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Programacién didactica Lengua castellana y Literatura
PRI1

Esta programacion didactica se ha realizado de acuerdo con el Decreto 66/2022, de 7 de
julio, por el que se establece el curriculo de la Educacion Infantil y de la Educacion Primaria en
la Comunidad Auténoma de Cantabria. publicado en el BOLETIN OFICIAL DE CANTABRIA
(BOC) el 13/07/2022

El grupo de Primero de Primaria estd compuesto por 5 nifios y nifias, dos chicos y tres chicas
guienes comparten las horas de la asignatura y, por tanto, espacios y tiempos con cuatro
alumnas de Segundo de Primaria.

Se trata de un grupo muy unido que han estado juntos desde Infantil y ninguno de ellos es
nuevo en el centro educativo. Dentro del grupo hay un alumno que presenta informe
psicopedagdgico por retraso siempre del lenguaje y, por ello, contamos, dentro del aula, con un
especialista de Audicién y Lenguaje que trabaja actividades concretas para desarrollar la
competencia comunicativa del alumno. Ademas, una de las alumnas recibe una hora de
refuerzo semanal para trabajar la comunicacién linglistica por segunda lengua (L2).

a) Las competencias especificas del area de Lengua castellana y
literatura, asi como la contribucion de las mismas y de la
planificacion del curso al desarrollo de las competencias basicas

El curriculo de Lengua Castellana y Literatura se disefia con la vista puesta en el Perfil de
salida del alumnado al término de la ensefianza basica, a partir de los descriptores operativos
que concretan el desarrollo competencial esperado al terminar la etapa de Educacion Primaria.
Se organiza en torno a las estrategias relacionadas con hablar, escuchar, leer y escribir en
lengua castellana, con el fin de proporcionar al alumnado herramientas que le permitan
responder a los retos de la sociedad del siglo XXI, que demanda personas criticas y bien
informadas; capaces de hacer un uso eficaz y ético de las palabras; respetuosas hacia las
diferencias; con capacidad de transformar la informacion en conocimiento y de aprender por si
mismas, informarse, colaborar y trabajar en equipo; creativas y emprendedoras; cultas; y
comprometidas con el desarrollo sostenible, la defensa de los derechos humanos y la
convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica y democratica.

El elemento clave del curriculo son las competencias especificas, cuya finalidad es concretar
y vertebrar la aportacion del area de Lengua Castellana y Literatura a los objetivos generales de
etapa y al desarrollo del Perfil de salida. En definitiva, recogen la finalidad dltima de las
ensefianzas del area, siempre entendida en términos de movilizacion de los aprendizajes. La
primera de las competencias especificas de Lengua Castellana y Literatura se orienta al
reconocimiento de la diversidad linguistica y dialectal del entorno y de Espafia, para favorecer
actitudes de aprecio hacia la diversidad étnica y cultural, combatir prejuicios y estereotipos
linguisticos e iniciarse en la reflexion interlinglistica, incluidas las lenguas de signos. Se espera
que en esta etapa se produzca la adquisicion y consolidacion del cédigo escrito. En todo caso,
debe partirse de la diversidad de trayectorias educativas del alumnado, y los aprendizajes deben
producirse siempre en un marco de construccion de sentido a partir de la reflexion, comprension
y produccion de textos de uso social. En consonancia con ello, un segundo grupo de
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competencias especificas se relacionan con la produccién, comprensién e interaccién oral y
escrita, incorporando las formas de comunicacion mediadas por la tecnologia y atendiendo al
ambito personal, educativo y social. Por otra parte, saber leer hoy implica también saber navegar
y buscar en la red y seleccionar informacion fiable con distintos propdsitos. Asi, la competencia
especifica sexta sienta las bases de la alfabetizacibn mediatica e informacional. Por su parte,
las competencias especificas séptima y octava se reservan para la lectura literaria, tanto
auténoma como guiada y compartida en el aula. Se adopta asi un doble enfoque con la intencién
de iniciarse en dos procesos paralelos: por una parte, el de la adquisicién del habito lector
autonomo y, por otra, el del desarrollo de habilidades de acercamiento e interpretacién de los
textos literarios. La competencia especifica novena atiende a una primera aproximacion a la
reflexion sobre la lengua y sus usos, mientras que la décima, relativa a la ética de la
comunicacion, es de caracter transversal a todas ellas. Se centra en las practicas comunicativas
no discriminatorias, para identificar y rechazar los abusos de poder a través de la palabra, y
fomentar la igualdad desde una perspectiva de género y las conductas no sexistas, asi como la
gestion dialogada de conflictos, alineada con la prevencion de cualquier tipo de violencia,
incluyendo en todo caso la violencia de género y la apuesta por la cultura de la paz.

La adquisicién de las competencias especificas debe producirse de manera progresiva a lo
largo de la etapa, y siempre respetando los procesos individuales de maduracion cognitiva. En
el primer ciclo se partird de la exploracion, la interaccion y la interpretacion del entorno,
acompafando al alumnado en la modelizacion de las propiedades textuales y en el avance, a lo
largo de la etapa, hacia una creciente confianza y autonomia en la produccién y comprension
linguistica. Dado el enfoque inequivocamente competencial de la educacion linglistica, la
gradacion entre ciclos se establece en funcion de la complejidad de los textos, de los contextos
de uso, de las habilidades de interpretacién o de produccidn requeridas, del metalenguaje
necesario para la reflexionar sobre los usos, asi como del grado de autonomia conferido a los
alumnos y alumnas. De ahi que exista un evidente paralelismo entre los ciclos entre si, y, en
relacion con la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria, donde se producird una mayor
progresion hacia la autonomia del alumnado, asi como una mayor diversidad y complejidad de
las préacticas discursivas en diferentes ambitos de uso, se subrayara el papel de las
convenciones literarias y del contexto histérico en la comprensién de los textos literarios, y la
reflexién sobre el funcionamiento de la lengua y sus usos adquirird un papel mas relevante.

Para determinar el progreso en el grado de adquisicion de estas competencias especificas
a lo largo de la etapa, los criterios de evaluacion se establecen para cada uno de los ciclos.
Estos criterios se formulan de un modo claramente competencial, atendiendo tanto a los
productos finales esperados, como a los procesos y actitudes que acompafian su elaboracion.
Todo ello reclama herramientas e instrumentos de evaluacion variados.

Para abordar las actuaciones descritas en las competencias especificas, es imprescindible
movilizar los saberes basicos del area. Los aprendizajes de Lengua Castellana y Literatura no
pueden concebirse, en modo alguno, como la mera transmisién y recepcion de contenidos
disciplinares; por el contrario, deben entenderse como un proceso en construccion basado en
la reflexion y el andlisis acompafiado, cuyo fin Ultimo es formar personas capaces de
comunicarse de manera eficaz y ética. Los saberes basicos del area se agrupan en los
siguientes bloques: «Las lenguas y sus hablantes», «Comunicacion (Contexto, Géneros
discursivos y Procesos)», «Educacion literaria» y «Reflexidn sobre la lengua y sus usos».

El progreso en los aprendizajes del area debe permitir al alumnado responder a situaciones
comunicativas reales, en los ambitos personal, social y educativo. De ahi la importancia de
vertebrar la programacion de aula en torno a un conjunto de situaciones de aprendizaje
contextualizadas, significativas y relevantes, atendiendo a su gradaciéon y complementariedad,
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para que al término del afio escolar se hayan trabajado de manera proporcionada todos los
saberes bésicos incluidos en el curriculo. En el area de Lengua Castellana y Literatura, la
adquisicién de las competencias especificas debe producirse a partir de la articulacion de los
saberes de todos los bloques del area, de manera coordinada e interrelacionada,
promoviéndose en todo momento la interaccion comunicativa y la colaboracion del alumnado
entre si y con los demas agentes que intervienen en los procesos de ensefianza-aprendizaje.
En todo caso, el trabajo interdisciplinar, que obliga a movilizar los saberes de mas de un area,
aportara un valor afladido a los aprendizajes, al potenciar su caracter competencial. Por dltimo,
la diversidad linglistica de la mayor parte de los contextos escolares y la innegable necesidad
de una educacion plurilinglie para todo el alumnado invita al tratamiento integrado de las lenguas
como un cauce excelente para estimular la reflexion interlinglistica y aproximarse a los usos
sociales reales, en los que a menudo se han de manejar simultdneamente dos o mas lenguas.

1. Reconocer la diversidad lingtistica del mundo a partir de la identificacién de las lenguas
del alumnado y de la realidad plurilinglie y multicultural de Espafia, para favorecer la reflexion
interlingliistica, para identificar y rechazar estereotipos y prejuicios linglisticos y para valorar
dicha diversidad como fuente de riqueza cultural.

En muchas de nuestras aulas se utilizan lenguas y variedades dialectales diferentes de la
lengua vehicular de aprendizaje. Esta diversidad linguistica debe servir como base sobre la que
acercarse al conocimiento de la realidad plurilinglie de Espafa y del mundo. En primer lugar,
para ayudar al alumnado a valorar la riqueza cultural que ello supone y a detectar y evitar los
prejuicios lingliisticos; en segundo lugar, para ir tomando conciencia sobre el funcionamiento de
las lenguas a partir de la observacion y comparacion entre ellas, incluida una primera
aproximacioén al conocimiento de las lenguas de signos. A su vez, la mediacion interlinglistica
favorecerd el tratamiento integrado de las diferentes lenguas.

El castellano es una lengua universal y policéntrica, con una enorme diversidad dialectal, en
la que cada variedad geografica tiene su norma culta. No puede, por tanto, establecerse una de
ellas como la mas «correcta». Asimismo, como ocurre con cualquier otro idioma, el castellano
evoluciona de la mano de los cambios sociales. El aula constituye un entorno privilegiado para
aproximarse a una vision global del castellano en el mundo, con la finalidad Ultima de promover
el ejercicio de una ciudadania mundial sensibilizada, informada y comprometida con los
derechos linguisticos individuales y colectivos, en un marco de interculturalidad y respeto a los
derechos humanos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, identificando el sentido general y
la informacion mas relevante y valorando con ayuda aspectos formales y de contenido basicos,
para construir conocimiento y responder a diferentes necesidades comunicativas.

En el proceso de comunicacién se ponen en juego, ademas del conocimiento compartido
entre emisor y receptor, otros elementos contextuales y cotextuales que permiten ir mas alla del
significado del texto e interpretar su sentido. La escuela puede y debe incorporar practicas
discursivas de diferentes ambitos, significativas para el alumnado, que aborden temas de
relevancia ecosocial y cultural. Esta competencia especifica contribuye al fin Gltimo de iniciarse
en el aprendizaje de estrategias que permitan desenvolverse como individuos que se comunican
de manera eficaz y ética, bien informados y con capacidad critica.
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La comprensién e interpretacion de mensajes orales requiere la adquisicién de destrezas
especificas: desde las mas basicas al comienzo de la etapa, hasta aquellas que, al final del
altimo ciclo, permitirdn al alumnado obtener, seleccionar, valorar y relacionar informaciones
procedentes de medios de comunicacién y del contexto escolar (especialmente de tipo espacial,
temporal y de secuencia logica), escuchar de manera activa, realizar inferencias y deducciones,
distinguir la informacion de la opinién e iniciarse en la interpretacion de algunos elementos
sencillos implicitos, como la ironia o el doble sentido. En el ambito social, se debe tener en
cuenta la profusion de textos de caracter multimodal, que reclama una especifica alfabetizacion
audiovisual y mediatica para hacer frente a los riesgos de manipulacion y desinformacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CP2, STEM1, CD3, CPSAA3, CC3.

3. Producir textos orales y multimodales, con coherencia, claridad y registro adecuados, para
expresar ideas, sentimientos y conceptos; construir conocimiento; establecer vinculos
personales; y participar con autonomia y una actitud cooperativa y empatica en interacciones
orales variadas.

El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa necesariamente por la
atencion a los usos orales como vehiculos de expresion, aprendizaje y control de la propia
conducta. La clase de Lengua Castellana y Literatura ha de ofrecer contextos diversificados y
significativos donde el alumnado pueda tomar la palabra y conversar en dialogos
pedagdgicamente orientados, estimulando asi la incipiente reflexion sobre los usos orales
formales o informales, espontaneos o planificados. La interaccién oral requiere ir adquiriendo
estrategias para tomar y ceder la palabra, desplegar actitudes de escucha activa, expresarse
con fluidez, claridad, correcta diccién y con el tono y el registro adecuados, asi como iniciarse
en el uso de estrategias de cortesia y de cooperaciéon conversacional.

La produccion oral formal invita a iniciarse en las estrategias basicas de planificacion, que
se irdn asimilando, de manera acompanada, a lo largo de la etapa. Se proporcionaran también
modelos ajustados a las distintas situaciones comunicativas y ambitos, que ofrezcan pautas
para ordenar el texto oral y adecuar el registro y el comportamiento no verbal: gestualidad,
movimientos, mirada, corporalidad, etc. Por otra parte, las tecnologias de la informacion y la
comunicacion facilitan nuevos formatos para la comunicacién oral multimodal, tanto sincrona
como asincrona, y permiten también el registro de las producciones orales del alumnado para
su difusion en contextos reales y su posterior analisis y revision.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CEL1.

4. Comprender e interpretar textos escritos y multimodales, reconociendo el sentido global,
las ideas principales y la informacién explicita e implicita, y realizando con ayuda reflexiones
elementales sobre aspectos formales y de contenido, para adquirir y construir conocimiento y
para responder a necesidades e intereses comunicativos diversos.

El desarrollo de la competencia lectora se inicia en el primer ciclo con la motivacién hacia
las practicas de lectura. Comienza asi el acercamiento a estrategias dirigidas, por un lado, a
localizar, entender e integrar la informacién relevante y explicita; y, por otro, a trascender
algunos significados literales, realizando con ayuda inferencias directas, atendiendo a aspectos
formales y no verbales elementales (iméagenes, distribucion del texto, etc.). En esta fase, se
prestard especial atencion a la comprension reflexiva mediante la lectura silenciosa y en voz
alta, acompafiada de imagenes. En el segundo ciclo, el alumnado debe adquirir estrategias que
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le permitan realizar un nimero cada vez mayor de inferencias directas (generalizaciones,
propdsito del texto), siempre de manera acompafada y contextualizada en situaciones de
aprendizaje en torno a textos propios de diferentes &mbitos. En paralelo, se identificara un mayor
namero de elementos no estrictamente textuales, como tipografias o subrayados. Hacia el final
de la etapa, de manera progresivamente autbnoma, el alumnado sera capaz de comprender y
valorar la informacion en textos escritos variados con distintos propdsitos de lectura,
trascendiendo algunos significados superficiales, realizando inferencias directas e incluso
captando el doble sentido o la ironia.

El objetivo de esta competencia especifica es sentar las bases para formar lectores
competentes, autbnomos y criticos de todo tipo de textos, capaces de evaluar su calidad y
fiabilidad con espiritu critico y de responder a diferentes propdsitos de lectura en todos los
ambitos de su vida. En todo caso, la alfabetizacion requerida para responder a los retos del siglo
XXI pasa necesariamente por la ensefianza de la lectura hipertextual.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD1, CPSAA4, CPSAAS.

5. Producir textos escritos y multimodales, con correccion gramatical y ortografica basicas,
secuenciando correctamente los contenidos y aplicando estrategias elementales de
planificacion, textualizacion, revision y edicion, para construir conocimiento y para dar respuesta
a demandas comunicativas concretas.

Los textos se elaboraran en el contexto de las relaciones interpersonales en el aula, o con
la intencién de organizar o compartir informacion. A lo largo de la etapa, se ira avanzando en un
proceso acompafiado, dirigido a la adquisicion de estrategias que permitan expresarse de forma
coherente mediante escritos, individuales o grupales, propios de &mbitos méas amplios referidos
a hechos proximos a su experiencia, como los medios de comunicacion social, o relacionados
con otras areas de aprendizaje.

Aprender a elaborar de forma acompafiada textos que ayuden a organizar la informacion, el
pensamiento y desarrollen la creatividad —como resiimenes y esquemas sencillos— ayudara a
progresar en la adquisicion de la competencia de aprender a aprender. Se espera conseguir, de
manera paulatina, la automatizacion de las normas ortogréficas de aparicion frecuente y la
resolucion de dudas ortograficas mediante la reflexion guiada en los procesos de mejora de los
textos con la utilizacién de los apoyos pertinentes.

Incluso en sus formas mas espontaneas, escribir un texto implica planificar —a partir de
modelos o pautas—, revisar —de manera individual o compartida— y editar. Todo ello debe
trabajarse en clase. En todo caso, saber escribir en el siglo XXI significa hacerlo en diferentes
soportes y formatos. La posibilidad de edicién y difusién digital de los escritos en la red ofrece
un contexto real a las practicas comunicativas escritas, al tiempo que invita a dar el paso hacia
lo hipertextual y multimodal. Es el momento de iniciarse en la reflexion sobre los aspectos
elementales de la propiedad intelectual, el respeto a la privacidad o la responsabilidad en la
transmisién de bulos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAA5, CC2.

6. Buscar, seleccionar y contrastar informacién procedente de dos o més fuentes, de forma

planificada y con el debido acompafiamiento, evaluando su fiabilidad y reconociendo algunos
riesgos de manipulacion y desinformacion, para transformarla en conocimiento y para
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comunicarla de manera creativa, adoptando un punto de vista personal y respetuoso con la
propiedad intelectual.

Tener acceso a la informacion no garantiza por si mismo el conocimiento, entendido este
como herramienta esencial para hacer frente a los retos del siglo XXI. Por ello, es imprescindible
que el alumnado se inicie en la adquisicion de habilidades y destrezas para acceder a la
informacidn, gestionarla, evaluarla y comunicarla, adoptando un punto de vista critico y personal,
asi como una actitud ética y responsable con la propiedad intelectual, reconociendo las fuentes
originales sobre las que elabora su trabajo.

Se propone asi un proceso de acompafiamiento que vaya guiando al alumnado para que,
individualmente o de forma cooperativa, progrese hacia una cierta autonomia en la planificacién
y busqueda de informacion en contextos personales, sociales o educativos, para transformarla,
comunicarla de manera personal y creativa, y utilizarla con distintos fines. Estos procesos de
investigacion deben ir acompafiados de la reflexion guiada que permita evaluar su fiabilidad,
seguridad y pertinencia, y distinguir entre hechos y opiniones. Deben proponerse modelos
orientativos sobre las convenciones establecidas para la comunicacién del conocimiento
adquirido en distintos formatos y soportes. La biblioteca escolar, entendida como un espacio
creativo de aprendizaje, sera el entorno ideal para la adquisicion de esta competencia,
idealmente mediante proyectos globales e interdisciplinares.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAAS5, CC2, CE3.

7. Leer de manera autbnoma obras diversas seleccionadas atendiendo a sus gustos e
intereses, compartiendo las experiencias de lectura, para iniciar la construccién de la identidad
lectora, para fomentar el gusto por la lectura como fuente de placer y para disfrutar de su
dimension social.

Desarrollar esta competencia implica iniciar un camino de progreso planificado hacia la
construccion de personalidades lectoras, lo que requiere la dedicacion de un tiempo periédico y
constante a la lectura individual, acompafiado de las estrategias y andamiajes adecuados para
iniciar la configuracién de la autonomia y la identidad lectora, que debera desarrollarse a lo largo
de toda la vida. La construccion de la identidad lectora apela al autoconcepto que cada uno se
forja de si mismo como lector y se relaciona especialmente con la seleccion de los textos y con
los habitos lectores. Se trata, pues, de fortalecer la autoimagen de cada estudiante como sujeto
lector para que ello ayude a leer mas y mejor. Para ello se debe partir de la configuracion de un
corpus de textos adecuado y variado, equilibrando la presencia de autores y autoras, y que
responda a los intereses y necesidades individuales, y favorezca el acercamiento hacia la
reflexién sobre los grandes retos del siglo XXI. Se seleccionaran, preferentemente, textos que
desarrollen o propicien la reflexion sobre valores como la cultura de paz, los derechos de la
infancia, la igualdad de género y el respeto hacia la diversidad familiar, funcional y étnico-
cultural.

La biblioteca escolar puede convertirse en un centro neuralgico del aprendizaje de los
saberes basicos y de la adquisicién de competencias, que ofrece recursos tanto para compartir,
reflexionar y expresar preferencias personales en torno a la lectura, como para impulsar la
innovacion, la creatividad y el pensamiento critico de la comunidad educativa. Es también
recomendable configurar comunidades lectoras con referentes compartidos; desarrollar
estrategias que ayuden al alumnado a seleccionar los textos de su interés, apropiarse de ellos
y compartir de manera personal y creativa su experiencia personal de lectura; y establecer
contextos en los que surjan motivos para leer, a partir de retos de indagacion, y que propongan
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maneras de vincular afectivamente a los lectores y lectoras con los textos. A medida que se
avance en la adquisicién de la competencia, serd posible ir reduciendo progresivamente el
acompafiamiento docente.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL4, CD3, CPSAAL, CCEC1, CCEC2, CCECs.

8. Leer, interpretar y analizar, de manera acompafiada, obras o fragmentos literarios
adecuados a su desarrollo, estableciendo relaciones entre ellos e identificando el género literario
y sus convenciones fundamentales, para iniciarse en el reconocimiento de la literatura como
manifestacion artistica y fuente de placer, conocimiento e inspiracion para crear textos de
intencioén literaria.

La educacion literaria se concibe como una aproximacién a la literatura desde sus
expresiones mas sencillas, tanto orales como escritas. Es imprescindible favorecer experiencias
placenteras que familiaricen al alumnado con referentes literarios y culturales compartidos, que
incluyan una diversidad de autores y autoras, que lo acerquen a la representacion e
interpretacion simbdlica y que sienten las bases para consolidar el habito lector y una progresiva
autonomia lectora. De nuevo, la participacién en comunidades lectoras aportara valor afiadido
a este respecto.

Se propone trabajar en el aula a partir de una seleccibn de obras o textos literarios
adecuados a los intereses y necesidades infantiles, en distintos soportes, que se presentaran
organizados en torno a itinerarios lectores, en funcién de distintos criterios (tematicos, por
género literario, etc.) para que el alumnado pueda establecer relaciones entre ellos y vaya
construyendo, aun de manera incipiente, un mapa literario. Estos textos, ademas de ser el punto
de partida para distintas actividades (escucha de textos; lectura guiada, acompafada y
autébnoma, silenciosa o en voz alta, con la entonacion y el ritmo adecuados; lectura dramatizada,
recitado, juegos retdricos; etc.), servirdn también como modelo para la creacion de textos con
intencion ladica, artistica y creativa y para establecer didlogos con otras manifestaciones
artisticas y culturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL2, CCL4, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

9. Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de procesos de produccion y
comprension de textos en contextos significativos, utilizando la terminologia elemental
adecuada, para iniciarse en el desarrollo de la conciencia linglistica y para mejorar las destrezas
de produccion y comprension oral y escrita.

Las primeras reflexiones sobre el lenguaje deben partir del conocimiento intuitivo que el
alumnado tiene como usuario de una lengua y deben producirse siempre de manera
significativa, en contextos de produccién y comprensién de textos, nunca como un proceso
aislado. Con el acompafiamiento debido, que ir4 proporcionando un nivel progresivo de
autonomia, se propiciara la comparacion y transformacion de palabras, enunciados o textos,
para que el alumnado aprecie en qué medida los cambios producidos afectan al texto,
mejorando o perjudicando su comprension. Se observaran asi diferentes relaciones de forma,
funcién y significado entre las palabras o los grupos de palabras. A partir de ahi, se podran
formular hipotesis, buscar ejemplos y contraejemplos, establecer contrastes y comparaciones,
etc., con el fin de formular generalizaciones que estableceran puentes entre el uso y el
conocimiento linglistico sistematico desde edades tempranas, primero utilizando un lenguaje
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comun, mas cercano a la realidad del escolar, para después ir introduciendo de manera
progresiva la terminologia especifica.

Otras vias de reflexion pueden surgir a partir de la observacion de las diferencias entre la
lengua oral y escrita, entre las distintas tipologias textuales y géneros discursivos, 0 mediante
la iniciacion en el contraste interlinglistico. En definitiva, se trata de estimular la reflexién
linglistica ajustada a las limitadas posibilidades de abstraccién de estas edades y vinculada con
los usos reales, que inicie la construccion de los conocimientos sobre la lengua que resultaran
imprescindibles para un mejor uso y una comunicacion mas eficaz.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAAS.

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica
utilizando un lenguaje no discriminatorio y detectando y rechazando los abusos de poder a
través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético del lenguaje.

Iniciarse en la adquisicion de esta competencia implica iniciar un aprendizaje cuyo resultado
sea formar personas, no solo eficaces a la hora de comunicarse, sino que pongan las palabras
al servicio de unos objetivos alineados con un imperativo ético: erradicar los usos
discriminatorios y manipuladores del lenguaje, asi como los abusos de poder a través de la
palabra.

En el @&mbito de la comunicacion personal, la educacién linglistica debe ayudar a forjar
relaciones interpersonales basadas en la empatia y el respeto. Para ello, se deben brindar
herramientas para la escucha activa, la comunicacion asertiva, la deliberacion argumentada y
la resolucién dialogada de los conflictos. En el ambito escolar y social, la educacion linguistica
debe capacitar para tomar la palabra en el ejercicio de una ciudadania activa y comprometida
en la construccion de sociedades mas equitativas, mas democraticas y mas responsables en
relacién con los grandes desafios que como humanidad tenemos planteados: la sostenibilidad
del planeta, la erradicacion de las infinitas violencias y las crecientes desigualdades.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAAS, CC1, CC2, CCs.

b) Criterios de evaluacion, saberes basicos y distribucion temporal

Primera evaluacién

Unidad 1. Nos conocemos.

Criterios de evaluacién

Saberes Basicos

2.2 Comprender el sentido de textos orales y multimodales
sencillos, reconociendo las ideas principales y los
mensajes explicitos y los mensajes implicitos mas
sencillos, e iniciando, de manera acompafiada, la
valoracién del contenido y de los elementos no verbales
mas elementales.

B. Comunicacion.

1. Contexto.

— Incidencia de los componentes (situacion, participantes,
intencién) en el acto comunicativo.

2. Géneros discursivos.

— Propiedades textuales: estrategias elementales para la
coherencia y la cohesion.
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3.1 Producir textos orales y multimodales coherentes, con
planificacion acompafiada y utilizando recursos no
verbales elementales.

4.1 Comprender el sentido global y la informacion
relevante de textos cercanos, escritos y multimodales, a
partir de estrategias basicas de comprensién antes,
durante y después de la lectura.

9.1 Formular conclusiones elementales sobre el
funcionamiento de la lengua, prestando especial atencion
a la concordancia y a las relaciones de significado entre
las palabras, a partir de la observacion, comparacion y
transformacion de palabras y enunciados, en un proceso
acompafiado de produccién o comprension de textos en
contextos significativos.

— Géneros discursivos propios del ambito personal y
educativo. Contenido y forma.

3. Procesos.

— Comprension oral: identificacion de las ideas mas
relevantes e interpretacion del sentido global. Deteccién
de usos claramente discriminatorios del lenguaje verbal y
no verbal.

— Interaccion oral: interaccion oral adecuada en contextos
informales, escucha activa, asertividad, resolucion
dialogada de conflictos y cortesia linguistica. La expresion
y escucha empatica de necesidades, vivencias y
emociones propias y ajenas.

— Produccién oral: pronunciaciéon y entonacién. Actitud
postural. Construccién y comunicacion de conocimiento
mediante la planificacién y produccion de textos orales y
multimodales sencillos.

— Comprension lectora: estrategias elementales de
comprension lectora antes, durante y después de la
lectura. Identificacion de elementos graficos y
paratextuales al servicio de la comprension.

D. Reflexién sobre la lengua y sus usos en el marco
de propuestas la produccién y comprension de textos
orales, escritos o multimodales.

— Establecimiento de generalizaciones sobre aspectos
linglisticos elementales a partir de la observacion,
comparacion y transformacion de palabras y enunciados,
prestando especial atencién a la existencia de distintos
tipos de palabras y sus relaciones de concordancia.

Unidad 2. jQué rico!

Criterios de evaluacion5

Saberes Basicos

4.1 Comprender el sentido global y la informacion
relevante de textos cercanos, escritos y multimodales, a
partir de estrategias basicas de comprensién antes,
durante y después de la lectura.

6.1 Localizar, seleccionar y contrastar informacion de
distintas fuentes, incluidas las digitales, citandolas y
recreandolas mediante la adaptacion creativa de modelos
dados.

8.1 Escuchar y leer textos orales y escritos de la literatura
infantil, que recojan diversidad de autores y autoras,
estableciendo de manera acompafiada relaciones
elementales entre ellos y con otras manifestaciones
artisticas o culturales.

9.1 Formular conclusiones elementales sobre el
funcionamiento de la lengua, prestando especial atencion
a la concordancia y a las relaciones de significado entre
las palabras, a partir de la observacion, comparacion y
transformacion de palabras y enunciados, en un proceso
acompafiado de produccién o comprension de textos en
contextos significativos.

B. Comunicacion.

2. Géneros discursivos.

— Propiedades textuales: estrategias elementales para la
coherencia y la cohesion.

— Géneros discursivos propios del ambito personal y
educativo. Contenido y forma.

3. Procesos.

— Comprension lectora: estrategias elementales de
comprension lectora antes, durante y después de la
lectura. Identificaciéon de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global. Identificacion de
elementos graficos y paratextuales al servicio de la
comprension. Lectura compartida. Deteccion de usos
claramente discriminatorios del lenguaje verbal y no
verbal.

— Alfabetizacion mediatica e informacional: estrategias
elementales para la blsqueda guiada de informacién.
Comunicacion de la informacion.

C. Educacion literaria.

— Lectura acompafiada de obras o fragmentos variados y
diversos de la literatura infantil adecuados a sus intereses
y organizados en itinerarios lectores.

— Lectura expresiva, dramatizacién o interpretacion de
fragmentos atendiendo a los procesos de comprension y
al nivel de desarrollo.
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D. Reflexién sobre la lengua y sus usos en el marco
de propuestas la produccién y comprension de textos
orales, escritos o multimodales.

— Establecimiento de generalizaciones sobre aspectos
lingliisticos elementales a partir de la observacion,
comparacion y transformacion de palabras y enunciados,
prestando especial atencién a la existencia de distintos
tipos de palabras y sus relaciones de concordancia.

Sequnda evaluacién

Unidad 3. El mundo en Navidad.

Criterios de evaluacion

Saberes Basicos

1.1 Mostrar interés y respeto a las distintas lenguas y
variedades dialectales de su entorno, valorando la
igualdad en las diferencias.

3.1 Producir textos orales y multimodales coherentes, con
planificacion acompafiada y utlizando recursos no
verbales elementales.

4.1 Comprender el sentido global y la informacion
relevante de textos cercanos, escritos y multimodales, a
partir de estrategias basicas de comprension antes,
durante y después de la lectura.

9.1 Formular conclusiones elementales sobre el
funcionamiento de la lengua, prestando especial atencién
a la concordancia y a las relaciones de significado entre
las palabras, a partir de la observacién, comparacion y
transformacion de palabras y enunciados, en un proceso
acompafiado de produccién o comprension de textos en
contextos significativos.

A. Las lenguas y sus hablantes.

— Biografia lingtistica personal y mapa lingiistico del aula.
— La diversidad etnocultural y lingtiistica como riqueza y
herramienta de reflexion interlinglistica.

— Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con
las diferencias.

B. Comunicacion.

1. Contexto.

— Incidencia de los componentes (situacion, participantes,
intencioén) en el acto comunicativo.

2. Géneros discursivos.

— Propiedades textuales: estrategias elementales para la
coherencia y la cohesion.

— Géneros discursivos propios del ambito personal y
educativo. Contenido y forma.

3. Procesos.

— Interaccion oral: interaccion oral adecuada en contextos
informales, escucha activa, asertividad, resolucion
dialogada de conflictos y cortesia linguistica. La expresion
y escucha empatica de necesidades, vivencias y
emociones propias y ajenas.

— Produccién oral: pronunciacion y entonacién. Actitud
postural. Construcciéon y comunicacién de conocimiento
mediante la planificacién y produccion de textos orales y
multimodales sencillos.

— Comprension lectora: estrategias elementales de
comprension lectora antes, durante y después de la
lectura. ldentificacién de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global. Identificacion de
elementos graficos y paratextuales al servicio de la
comprension.

D. Reflexion sobre la lengua y sus usos en el marco
de propuestas la produccién y comprension de textos
orales, escritos o multimodales.

— Establecimiento de generalizaciones sobre aspectos
lingliisticos elementales a partir de la observacion,
comparacion y transformacion de palabras y enunciados,
prestando especial atencion a la existencia de distintos
tipos de palabras y sus relaciones de concordancia.
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Unidad 4. ¢;De donde sale?

Criterios de evaluacion

Saberes Basicos

4.1 Comprender el sentido global y la informacion
relevante de textos cercanos, escritos y multimodales, a
partir de estrategias basicas de comprension antes,
durante y después de la lectura.

8.1 Escuchar y leer textos orales y escritos de la literatura
infantil, que recojan diversidad de autores y autoras,
estableciendo de manera acompafada relaciones
elementales entre ellos y con otras manifestaciones
artisticas o culturales.

9.1 Formular conclusiones elementales sobre el
funcionamiento de la lengua, prestando especial atencion
a la concordancia y a las relaciones de significado entre
las palabras, a partir de la observacién, comparacion y
transformacion de palabras y enunciados, en un proceso
acompafiado de produccién o comprension de textos en
contextos significativos.

10.1 Rechazar los usos linglisticos discriminatorios
identificados a partir de la reflexion grupal acompafiada
sobre los aspectos elementales, verbales y no verbales,
de la comunicacion, teniendo en cuenta una perspectiva
de género.

A. Las lenguas y sus hablantes.
— Identificacién, con acompafiamiento, de prejuicios y
estereotipos linguisticos.

B. Comunicacion.

2. Géneros discursivos.

— Tipologias textuales: la narracion

— Propiedades textuales: estrategias elementales para la
coherencia y la cohesion.

— Géneros discursivos propios del ambito personal y
educativo. Contenido y forma.

3. Procesos.

— Comprension oral: Deteccion de usos claramente
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

— Comprension lectora: estrategias elementales de
comprensién lectora antes, durante y después de la
lectura. ldentificaciéon de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global. Identificacion de
elementos graficos y paratextuales al servicio de la
comprension. Lectura compartida. Deteccién de usos
claramente discriminatorios del lenguaje verbal y no
verbal.

C. Educacion literaria.

— Lectura acompafiada de obras o fragmentos variados y
diversos de la literatura infantil adecuados a sus intereses
y organizados en itinerarios lectores.

— Lectura expresiva, dramatizacion o interpretacién de
fragmentos atendiendo a los procesos de comprension y
al nivel de desarrollo.

— Creacion de textos de intencion literaria a partir de
modelos dados.

D. Reflexién sobre la lengua y sus usos en el marco
de propuestas la produccién y comprension de textos
orales, escritos o multimodales.

— Establecimiento de generalizaciones sobre aspectos
lingliisticos elementales a partir de la observacion,
comparacion y transformacion de palabras y enunciados,
prestando especial atencién a la existencia de distintos
tipos de palabras y sus relaciones de concordancia.

— Procedimientos elementales de adquisicion de
vocabulario. Reflexién contextualizada sobre la relacion
de significado entre unas palabras y otras.

Unidad 5. Hasta el infinito.

Criterios de evaluacion

Saberes Basicos

3.1 Producir textos orales y multimodales coherentes, con
planificacion acompafiada y utlizando recursos no
verbales elementales.

4.1 Comprender el sentido global y la informacion
relevante de textos cercanos, escritos y multimodales, a

B. Comunicacién.

1. Contexto.

— Incidencia de los componentes (situacion, participantes,
intencidn) en el acto comunicativo.

2. Géneros discursivos.
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partir de estrategias basicas de comprension antes,
durante y después de la lectura.

6.1 Localizar, seleccionar y contrastar informacion de
distintas fuentes, incluidas las digitales, citdndolas y
recreandolas mediante la adaptacion creativa de modelos
dados.

8.1 Escuchar y leer textos orales y escritos de la literatura
infantil, que recojan diversidad de autores y autoras,
estableciendo de manera acompafiada relaciones
elementales entre ellos y con otras manifestaciones
artisticas o culturales.

9.1 Formular conclusiones elementales sobre el
funcionamiento de la lengua, prestando especial atencién
a la concordancia y a las relaciones de significado entre
las palabras, a partir de la observacién, comparacion y
transformacion de palabras y enunciados, en un proceso
acompafiado de produccién o comprension de textos en
contextos significativos.

— Propiedades textuales: estrategias elementales para la
coherencia y la cohesion.

— Géneros discursivos propios del ambito personal y
educativo. Contenido y forma.

— Tipologias textuales: la narracion

3. Procesos.

— Interaccion oral: interaccién oral adecuada en contextos
informales, escucha activa, asertividad, resolucion
dialogada de conflictos y cortesia linguistica. La expresion
y escucha empética de necesidades, vivencias y
emociones propias y ajenas.

— Produccién oral: pronunciacion y entonacion. Actitud
postural. Construccion y comunicacion de conocimiento
mediante la planificacion y produccién de textos orales y
multimodales sencillos.

— Comprension lectora: estrategias elementales de
comprension lectora antes, durante y después de la
lectura. ldentificacién de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global. Identificacion de
elementos graficos y paratextuales al servicio de la
comprension. Lectura compartida. Deteccién de usos
claramente discriminatorios del lenguaje verbal y no
verbal.

— Alfabetizacion mediatica e informacional: estrategias
elementales para la blsqueda guiada de informacién.
Comunicacion de la informaciéon. Uso guiado de la
biblioteca, asi como de recursos digitales del aula.

D. Reflexion sobre la lengua y sus usos en el marco
de propuestas la produccién y comprensién de textos
orales, escritos o multimodales.

— Establecimiento de generalizaciones sobre aspectos
linglisticos elementales a partir de la observacion,
comparacion y transformacion de palabras y enunciados,
prestando especial atencidn a la existencia de distintos
tipos de palabras y sus relaciones de concordancia.

— Procedimientos elementales de adquisicion de
vocabulario. Reflexion contextualizada sobre la relacién
de significado entre unas palabras y otras.

— Relacion entre intencién comunicativa y modalidad
oracional.

— Signos basicos de puntuacion como mecanismo para
organizar el texto escrito.

Evaluacion final

Unidad 6. Con tus manos.

Criterios de evaluacién

Saberes Basicos

3.1 Producir textos orales y multimodales coherentes, con
planificacion acompafiada y utilizando recursos no
verbales elementales.

4.1 Comprender el sentido global y la informacion
relevante de textos cercanos, escritos y multimodales, a
partir de estrategias basicas de comprensién antes,
durante y después de la lectura.

6.1 Localizar, seleccionar y contrastar informacion de
distintas fuentes, incluidas las digitales, citandolas y

B. Comunicacion.

1. Contexto.

— Incidencia de los componentes (situacién, participantes,
intencién) en el acto comunicativo.

2. Géneros discursivos.

— Propiedades textuales: estrategias elementales para la
coherencia y la cohesion.

— Géneros discursivos propios del ambito personal y
educativo. Contenido y forma.

— Tipologias textuales: la narracion

3. Procesos.
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recreandolas mediante la adaptacion creativa de modelos
dados.

10.2 Movilizar, con la planificacion y el acompafiamiento
necesarios, estrategias elementales para la escucha
activa, la comunicaciébn asertiva y el consenso,
iniciAndose en la gestién dialogada de conflictos.

— Interaccion oral: interaccion oral adecuada en contextos
informales, escucha activa, asertividad, resolucion
dialogada de conflictos y cortesia linguistica. La expresion
y escucha empatica de necesidades, vivencias y
emociones propias y ajenas.

— Produccion oral: pronunciacion y entonacion. Actitud
postural. Construccidon y comunicacion de conocimiento
mediante la planificacién y produccién de textos orales y
multimodales sencillos.

— Comprension lectora: estrategias elementales de
comprensién lectora antes, durante y después de la
lectura. ldentificacién de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global. Identificaciéon de
elementos gréficos y paratextuales al servicio de la
comprensién. Lectura compartida. Deteccion de usos
claramente discriminatorios del lenguaje verbal y no
verbal.

— Alfabetizacion mediatica e informacional: estrategias
elementales para la busqueda guiada de informacion.
Comunicacion de la informacion. Uso guiado de la
biblioteca, asi como de recursos digitales del aula.

— Interaccién oral: la expresion y escucha empética de
necesidades, vivencias y emociones propias y ajenas.

Unidad 7. Erase una vez.

Criterios de evaluacién

Saberes Basicos

3.1 Producir textos orales y multimodales coherentes, con
planificacion acompafiada y utlizando recursos no
verbales elementales.

8.1 Escuchar y leer textos orales y escritos de la literatura
infantil, que recojan diversidad de autores y autoras,
estableciendo de manera acompafiada relaciones
elementales entre ellos y con otras manifestaciones
artisticas o culturales.

9.1 Formular conclusiones elementales sobre el
funcionamiento de la lengua, prestando especial atencion
a la concordancia y a las relaciones de significado entre
las palabras, a partir de la observacién, comparacion y
transformacion de palabras y enunciados, en un proceso
acompafiado de produccién o comprension de textos en
contextos significativos.

10.2 Movilizar, con la planificacion y el acompafiamiento
necesarios, estrategias elementales para la escucha
activa, la comunicacion asertiva y el consenso,
iniciAndose en la gestién dialogada de conflictos.

B. Comunicacion.

1. Contexto.

— Incidencia de los componentes (situacion, participantes,
intencién) en el acto comunicativo.

2. Géneros discursivos.

- Tipologias textuales: la narracion y la descripcion

— Propiedades textuales: estrategias elementales para la
coherencia y la cohesion.

— Géneros discursivos propios del ambito personal y
educativo. Contenido y forma.

3. Procesos.

— Interaccion oral: interaccion oral adecuada en contextos
informales, escucha activa, asertividad, resolucion
dialogada de conflictos y cortesia linguistica. La expresion
y escucha empética de necesidades, vivencias y
emociones propias y ajenas.

— Produccién oral: pronunciacion y entonacién. Actitud
postural. Construcciéon y comunicacién de conocimiento
mediante la planificacién y produccién de textos orales y
multimodales sencillos.

C. Educacion literaria.

— Lectura acompafiada de obras o fragmentos variados y
diversos de la literatura infantil adecuados a sus intereses
y organizados en itinerarios lectores.

— Estrategias para la interpretacion acompafiada y
compartida de las obras a través de conversaciones
literarias.

— Relacion, de manera acompafiada, entre los elementos
constitutivos esenciales de la obra literaria (tema,

Prog. Didactica de Lengua castellana y Literatura PRI1 Curso 2024/25 13




ARIA

LA ENSENANZA

C/ Via Cornelia n°® 2 @ 39001 SANTANDER @ Tel. 942 212 358 ® E-mail cc.compania.de.maria@educantabria.es

personajes, argumento, espacio) y la construccion del
sentido de la obra.

— Creacion de textos de intencion literaria a partir de
modelos dados.

D. Reflexién sobre la lengua y sus usos en el marco
de propuestas la produccién y comprension de textos
orales, escritos o multimodales.

— Establecimiento de generalizaciones sobre aspectos
lingliisticos elementales a partir de la observacion,
comparacion y transformacion de palabras y enunciados,
prestando especial atencién a la existencia de distintos
tipos de palabras y sus relaciones de concordancia.

— Procedimientos elementales de adquisicion de
vocabulario. Reflexién contextualizada sobre la relacion
de significado entre unas palabras y otras.

Unidad 8. Animales amigos.

Criterios de evaluacion

Saberes Basicos

4.1 Comprender el sentido global y la informacion
relevante de textos cercanos, escritos y multimodales, a
partir de estrategias basicas de comprension antes,
durante y después de la lectura.

6.1 Localizar, seleccionar y contrastar informacion de
distintas fuentes, incluidas las digitales, citandolas y
recreandolas mediante la adaptacion creativa de modelos
dados.

8.1 Escuchar y leer textos orales y escritos de la literatura
infantil, que recojan diversidad de autores y autoras,
estableciendo de manera acompafada relaciones
elementales entre ellos y con otras manifestaciones
artisticas o culturales.

10.2 Movilizar, con la planificacién y el acompafiamiento
necesarios, estrategias elementales para la escucha
activa, la comunicacion asertiva y el consenso,
iniciandose en la gestién dialogada de conflictos.

B. Comunicacion.

2. Géneros discursivos.

— Tipologias textuales: la narracién y la descripcién

— Propiedades textuales: estrategias elementales para la
coherencia y la cohesion.

— Géneros discursivos propios del ambito personal y
educativo. Contenido y forma.

— Incidencia de los componentes (situacion, participantes,
intencién) en el acto comunicativo.

3. Procesos.

— Comprension lectora: estrategias elementales de
comprensién lectora antes, durante y después de la
lectura. ldentificaciéon de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global. Identificacion de
elementos graficos y paratextuales al servicio de la
comprension. Lectura compartida. Deteccién de usos
claramente discriminatorios del lenguaje verbal y no
verbal.

— Alfabetizacion mediatica e informacional: estrategias
elementales para la busqueda guiada de informacion.
Comunicacion de la informacion. Uso guiado de la
biblioteca, asi como de recursos digitales del aula.

— Interaccién oral: la expresién y escucha empatica de
necesidades, vivencias y emociones propias y ajenas.

c) Procedimientos, instrumentos de evaluacion y criterios de
calificacion del aprendizaje del alumnado

Procedimientos Evidencias Instrumentos
Observacion sistematica Intervenciones en el aula Registro de trabajo
Participacion activa Rubrica

Interaccién con el alumnado

Dialogo con el alumnado
Asambleas

Registros individuales

Andlisis de tareas y producciones

Cuaderno de trabajo

Rdubricas

Prog. Didactica de Lengua castellana y Literatura PRI1 Curso 2024/25

14




LA ENSENANZA
C/ Via Cornelia n°® 2 @ 39001 SANTANDER @ Tel. 942 212 358 ® E-mail cc.compania.de.maria@educantabria.es

Libro de texto
Proyectos

Pruebas, controles, examenes

Fichas de trabajo

Solucionarios

Primera evaluacion

Unidad didactica 1 — Nos conocemos.

Competencia Criterio de evaluacion Instrumento de evaluacion
especifica (peso %)
CE2 2.2 (25%) Trabajo de aula. Observacion directa.
CE3 3.1 (25%) Trabajo en equipo. Observacion directa. Rubrica.
CE4 4.1(25%) Trabajo de aula. Observacion directa.
CE9 9.1(25%) Asamblea. Lista de cotejo.

Unidad didéactica 2 — jQué rico!

Competencia Criterio de evaluacion Instrumento de evaluacion
especifica (peso %)
CE4 4.1 (25%) Trabajo de aula. Observacion directa.
CEG6 6.1(25%) Trabajo de aula. Cuaderno de trabajo individual
CE8 8.1(25%) Mochila viajera — trabajo
CE9 9.1 (25%) Asamblea. Lista de cotejo.

Segunda evaluacién

Unidad didactica 3 — El mundo en Navidad.

Competencia Criterio de evaluacion Instrumento de evaluacion
especifica (peso %)
CEl 1.1 (25%) Observacion directa y participacion activa
CE3 3.1 (25%) Trabajo en equipo. Observacion directa. Rubrica.
CE4 4.1 (25%) Trabajo de aula. Observacion directa.
CE9 9.1 (25%) Trabajo de aula. Cuaderno de trabajo individual

Unidad didactica 4 — ¢ De donde sale?

Competencia Criterio de Instrumento de evaluacion
especifica evaluacion (peso %)
CE4 4.1 (25%) Trabajo de aula. Observacion directa.
CE8 8.1 (25%) Mochila viajera — trabajo
CE9 9.1 (25%) Asamblea. Rubrica.
CE10 10.1 (25%) Participacion activa.

Prog. Didactica de Lengua castellana y Literatura PRI1 Curso 2024/25

15




COM@MARIA

LA ENSENANZA

C/ Via Cornelia n°® 2 @ 39001 SANTANDER @ Tel. 942 212 358 ® E-mail cc.compania.de.maria@educantabria.es

Unidad didactica 5 — Hasta el infinito.

Competencia Criterio de Instrumento de evaluacion
especifica evaluacion (peso %)
CE3 3.1 (20%) Trabajo en equipo. Observacién directa. Rabrica.
CE4 4.1 (20%) Trabajo de aula. Observacion directa.
CEG6 6.1 (20%) Trabajo de aula. Cuaderno de trabajo individual
CES8 8.1 (20%) Mochila viajera — trabajo
CE9 9.1 (20%) Asamblea. Riubrica.

Evaluacion final

Unidad didactica 6 — Con tus manos.

Competencia Criterio de Instrumento de evaluacion
especifica evaluacion (peso %)
CE3 3.1 (25%) Trabajo en equipo. Observacion directa. Rabrica.
CE4 4.1 (25%) Trabajo de aula.
CE6 6.1 (25%) Trabajo en equipo. Observacién directa. Rubrica.
CE10 10.2 (25%) Asamblea. Ruibrica.

Unidad didactica 7 —Erase una vez.

Competencia Criterio de Instrumento de evaluacién
especifica evaluacioén (peso
%)
CE3 3.1 (25%) Trabajo en equipo. Observacion directa. Rubrica.
CE8 8.1 (25%) Participacién activa.
CE9 9.1 (25%) Mochila viajera - trabajo
CE10 10.2 (25%) Asamblea. Rubrica.

Unidad didactica 8 — Animales amigos.

Competencia Criterio de Instrumento de evaluacién
especifica evaluacioén (peso
%)
CE4 4.1 (25%) Trabajo de aula.
CE6 6.1 (25%) Trabajo en equipo. Observacion directa. Rubrica.
CE8 8.1 (25%) Participacién activa.
CE10 10.2 (25%) Asamblea. Rubrica.

En todo el proceso de los referentes fundamentales seran los criterios de evaluacion. Cada
evidencia de aprendizaje sujeta a una evaluacion y a una calificacion estara ligada con uno o
varios de los criterios de evaluacion. Su grado de consecucion se contrastara a través de su
instrumento de evaluacion correspondiente de manera que se pueda seguir el progreso del
alumnado en las diferentes competencias especificas y los criterios a lo largo del curso, que
quedara reflejado en un documento final. Para ello se utilizara una escala de logro (no iniciado,
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iniciado, esperado, destacado) para situar a cada uno. El analisis global de estos logros en la
evaluacion final serd el referente para calificar la asignatura con el siguiente baremo:

Insuficiente (IN)
Suficiente (SU)
Bien (BI)

Notable (NT)
Sobresaliente (SB)

d) Métodos pedagogicos y didacticos.
Aprendizaje competencial

Todos los elementos que constituyen el proceso de aprendizaje competencial se integran en
situaciones de aprendizaje. De acuerdo con el articulo 10 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo,
estas situaciones contextualizadas implican la puesta en practica, de forma integrada, de
competencias y saberes, a través de un problema motivador, relevante y significativo.

En todas las areas y cursos se trabaja con situaciones de aprendizaje que estan
contextualizadas en la realidad del alumno. De esta manera, el alumno se siente motivado, es
consciente de su aprendizaje y eso le ayuda a transferir ese aprendizaje a otros contextos. Se
organizan en torno a un reto, motivador y también contextualizado en el entorno de los alumnos,
conectado con un objetivo de ciudadania global y ética del cuidado.

En cada situacion, el alumno trabaja de forma practica e inductiva siguiendo la secuencia de
aprendizaje:

e Activar: Presentar contextos reales y cercanos que activen los conocimientos previos a los
gue conectar los nuevos.

e Procesar: Razonar activamente sobre lo que se estad aprendiendo mediante el analisis,
debate, uso, indagacién u otras formas de procesamiento.

e Abstraer: Incorporar otras situaciones en las que también se aplique lo que se esta
aprendiendo, pasando de lo concreto a lo abstracto.

e Comprender: Dar significado a lo que esta aprendiendo y poder aplicarlo a nuevos
contextos.

e Consolidar: Practicar en situaciones multiples haciendo visibles los principios abstractos
subyacentes, para fortalecer su comprensién y dominio.

o Desafiar: Proponer actividades que permitan a los alumnos probar sus conocimientos o
plantear hipotesis o alternativas, indagar o inventar situaciones donde aplicarlos...

e Producir: Plantear la creacion de entregables donde se aplique lo aprendido dotandolo de
utilidad practica.

Diversidad e inclusion
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Nos basaremos en los principios del disefio universal del aprendizaje. De acuerdo con los
principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), las situaciones de aprendizaje facilitan
multiples medios de representacion (qué se va a aprender) y de accién y expresion (cO6mo se va a
aprender), asi como multiples formas de implicacion (por qué se aprende). Se pretende que todo el
alumnado, independientemente de sus circunstancias y caracteristicas, estén presentes, sean
participativos y sean capaces de producir.

1) Alumnos presentes. Todo el alumnado debe poder acceder a los aprendizajes; por eso,
se emplean diversos soportes y formatos para trabajar los nuevos conocimientos: videos,
audios, infografias.

2) Alumnos participativos. Todo el alumnado, independientemente de su estilo de
aprendizaje debe encontrar motivacion y participar en el aula. Por eso, se facilitan diversas
metodologias y tipos de actividades: trabajo individual, trabajo en equipo, rutinas de trabajo
(para los alumnos que sienten seguridad en la repeticion), retos (para los alumnos que
necesitan una novedad), propuestas de trabajo fuera del aula, actividades digitales,
situaciones que parten de una variedad de contextos, transferencia de lo aprendido y utilidad
del aprendizaje, trabajo de la metacognicion para que sean conscientes de sus progresos.

3) Alumnos capaces de producir. Se facilitan diferentes canales para que los alumnos
expresen lo aprendido, sin la obligacion de hacerlo siempre de una misma forma. Se
proponen actividades cuya resolucién es visual, oral, cinestésica, escrita... Se utilizan
también diferentes recursos de apoyo: plantillas, organizadores visuales, consejos de
expresion oral...

Aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo es un modelo que responde a las necesidades de una sociedad
multicultural y diversa, ademas respeta las particularidades del individuo, contribuyendo
decididamente a potenciar el desarrollo integral del alumnado.

El aprendizaje cooperativo esta presente en todas las situaciones de aprendizaje como una
forma més de trabajar en el aula, como una rutina mas de clase, totalmente incluida en la secuencia
de aprendizaje. Responden a estas caracteristicas:

1. No incluyen una tarea concreta.

2. Tienen diferentes niveles de andamiaje

3. Cumplen la triada cooperativa: la interdependencia positiva, la participacion equitativa y
la responsabilidad individual.

4. Articulan una serie de escenarios cooperativos.

En todas las situaciones de aprendizaje se trabaja un contenido cooperativo, con la finalidad

de que los alumnos adquieran las destrezas necesarias para cooperar cada vez mejor; cuanto mejor
cooperen, mas eficaz sera su trabajo individual y el de su equipo.
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Aprender a pensar.

El desarrollo del pensamiento esta presente en las situaciones de aprendizaje como una
dinamica mas incluida en la secuencia de aprendizaje. Las estrategias de pensamiento fomentan el
habito de pensar de forma ordenada y son un andamiaje para facilitar el aprendizaje. Se organizan
segun la funcion cognitiva que trabajan y se secuencian por ciclo segun el nivel madurativo de los
alumnos, fomentando el desarrollo del habito de pensar en estos.

Cada estrategia desarrolla una funcién cognitiva o metacognitiva. Estas funciones son las que
nos permiten recibir, procesar y elaborar informacion para llevar a cabo cualquier tarea:

Comprension
Argumentacion
Clasificacion
Secuenciacion
Analisis

Toma de decisiones
Solucién de problemas
Autoconocimiento
Pensamiento creativo

©CoNG Rk~ WNE

Ademas, a lo largo de cada situacion de aprendizaje, se trabaja una décima funcion, la
Autorregulacion, través de preguntas de reflexion y metacognicién y a través de las escalas de
autoevaluacion del reto.

Contodo lo expuesto anteriormente y con objeto de fomentar la integracion de las competencias,
se dedicara un tiempo del horario lectivo a la realizacion de proyectos significativos para el
alumnado y a la resolucién colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la
reflexion y la responsabilidad.

Se trabajaran en todas las areas, sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de ellas,
la comprension y expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el
fomento de la creatividad, del espiritu cientifico, del emprendimiento y de los valores éticos y civicos
para la convivencia, propios de una democracia.

Para fomentar el habito y el dominio de la lectura se dedicara un tiempo diario a la misma, en los
términos recogidos en el proyecto educativo del centro.

TRATAMIENTO METODOLOGICO DE LA LECTURA COMPRENSIVA

En el marco de las competencias comunicativas, la lectura comprensiva esta orientada hacia
el dominio y aprendizaje de las destrezas necesarias para leer, comprender e interpretar todo tipo
de textos y mensajes escritos, asi como despertar la curiosidad e interés por la lectura.

Con précticas guiadas antes, durante y después de la lectura, se facilitard que el alumnado
haga sus propios resumenes e interpretaciones para llegar finalmente a la participacion grupal,
compartiendo las opiniones y reflexiones que los textos suscitan, a través de la realizacion de tareas
que promuevan la aplicacién de los conocimientos y habilidades en contextos cercanos.
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Se aportara textos muy diversos, procurando conectar con los intereses reales del
alumnado, para motivarlos desde las emociones, la risa o el asombro, aprovechando la dimension
en que la lectura se convierte en una experiencia gratificante.

Estrategias antes de iniciar la lectura, estrategias durante la lecturay estrategias después de
la lectura.

A. Actividades antes de la lectura

En Educacién Primaria, es fundamental facilitar al lector la activacion de sus conocimientos
previos, detectar el tipo de discurso, determinar la finalidad de la lectura y anticipar el contenido
textual. El lector deberia:

a) Responder a las siguientes preguntas: ¢ Qué sé de este tema y qué quiero aprender?
b) Hacer predicciones de los titulos, dibujos e ilustraciones.
c) Hacer predicciones sobre el contenido y generar preguntas.

d) Conocer la finalidad de la lectura: ¢ para qué leo, quién lo escribe y para qué o qué finalidad
tiene el discurso?...

B. Actividades durante la lectura

En esta etapa el lector se esta enfrentando al texto y comienza a ver si lo sefialado en las
actividades de la etapa anterior concuerda con la lectura. Asi, comprueba si la informacion a partir
de la activacion de los conocimientos previos coincide con lo que le aporta el texto. Entre las
actividades a realizar durante la lectura, encontramos:

a) Fijar la atencidon sobre las imagenes y esquemas que acompafian al texto y mostrar la
relacion que se establece entre ellos.

b) Formular preguntas sobre lo leido para dirigir la atencion del alumnado hacia los
aspectos fundamentales del texto.

c) Aclarar posibles dudas acerca del texto. Indagar en sus problemas de comprension:
e Comprension de palabras
e De frases
e De relaciones entre frases
¢ De relaciones entre parrafos.
d) Recapitular y resumir el texto.

e) Releer partes confusas, consultar el diccionario u otros libros donde ampliar
conocimientos.... para ofrecer distintas soluciones ante dificultades de comprension.

f) Tareas de lectura compartida.

C. Actividades después de la lectura.

En esta etapa, el lector deberia estar en condiciones de diferenciar las ideas que aportan
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informacién fundamental y accesoria, ¢.cual es la idea principal y cuales son las ideas secundarias?

Entre las actividades a realizar para organizar la informacion después de haber leido un texto,
se pueden destacar:

a) Conversar sobre la lectura tratando de averiguar qué pasajes han resultado complicados
y por qué.

b) Recordar el vocabulario nuevo y comprobar que saben su significado.

c) Favorecer la reutilizacion de lo leido para ayudar a construir nuevo conocimiento.

d) Ayudar a reorganizar lo leido proponiendo la elaboracién de esquemas, resumenes y
mapas conceptuales.

e) Materiales y recursos didacticos
A lo largo del curso escolar se utilizaran los siguiente materiales y recursos:

- Libro de texto SM Revuela Lengua castellana y Literatura 1° Primaria

- Juegos de mesa

- Juegos elaborados por el profesorado

- Material audiovisual

- Cuaderno Lamela cuadricula 4mm

- Youtube

- Recursos fotocopiables con actividades de refuerzo, ampliacion y evaluacion.
- Microsoft Teams

- Plataforma Educamos

f) Medidas de atencién a la diversidad

Al amparo de lo establecido en los articulos 16 y 17 del del Real Decreto 157/2022, de 1 de
marzo, en esta etapa se pone un especial énfasis en la atencion individualizada de los alumnos y
las alumnas y en la atencion a las necesidades educativas concretas segun sus ritmos y estilos de
aprendizaje.

Se pondran en marcha diferentes medidas para atender a las necesidades educativas concretas
segun sus ritmos y estilos de aprendizaje y permitir que todo el alumnado alcance el nivel de
desempefio esperado al término de la Educacién Primaria, de acuerdo con el Perfil de salida y la
consecucion de los objetivos: flexibilizacion en la organizacién de areas, las ensefianzas, los
espacios y tiempos y alternativas metodoldgicas.

En este sentido, se ofrecen medidas de accesibilidad y atencion a la diversidad. Desde una
perspectiva inclusiva, se plantea la atencion personalizada y la prevencion de dificultades en el
aprendizaje.

Se parte de una propuesta que se ajusta al concepto de Disefio Universal de Aprendizaje (DUA)
para atender a las necesidades de todo el alumnado:

Prog. Didactica de Lengua castellana y Literatura PRI1 Curso 2024/25 21



ARIA

LA ENSENANZA

C/ Via Cornelia n°® 2 @ 39001 SANTANDER @ Tel. 942 212 358 ® E-mail cc.compania.de.maria@educantabria.es

* Se presentan situaciones de aprendizaje, motivadoras para el alumno, con el objetivo de
captar su interés, desarrollar sus competencias y fomentar la comunicacion, la colaboracion
y la reflexion.

* Se contemplan opciones que atiendan a distintos tipos de aprendizaje (auditivos, visuales,
cinestésicos...) y se proporcionan herramientas que ayuden en la comprension e
interpretacion de la informacion.

» Se ofrecen opciones que ayuden al alumno a desarrollar las habilidades comunicativas y
formas de expresion.

Se atiende a la diversidad de forma global a través de:

* La metodologia competencial del proyecto en cada una de las situaciones de aprendizaje que
lo forman.

» Una presentacion visual de los contenidos y el apoyo de elementos graficos.
* El uso de una tipografia especifica que facilita la lectura y el aprendizaje.
» Materiales que facilitan el cambio de etapa educativa.

* Programas transversales que ofrecen andamiajes de aprendizaje: aprendizaje cooperativo,
estrategias de pensamiento, expresion oral y escrita.

* El uso de recursos especificos para alumnos con distintos ritmos de aprendizaje: Apps de
papel, plantillas textuales, adaptacién curricular, videotutoriales, fichas, fichas adaptadas,
materiales manipulativos, actividades niveladas por dificultad...

Ademas, se pondran en marcha mecanismos de apoyo Yy refuerzo tan pronto como se detecten
dificultades de aprendizaje que seran tanto organizativos como curriculares y metodolégicos. Entre
estas medidas podra considerarse:

* El apoyo al grupo ordinario.
* Los agrupamientos flexibles.

* Las adaptaciones del curriculo.

g) Concrecidn de los elementos transversales y relacion con los
planes de centro

De acuerdo con el articulo 16 del Decreto 66/2022, de 7 de julio, por el que se establece el
curriculo de la Educacion Infantil y Primaria en la Comunidad Autbnoma de Cantabria, los
contenidos transversales son aquellos aspectos educativos que deben abordarse desde todas las
areas de conocimiento, independientemente de la asignatura concreta. Estos contenidos fomentan
la formacién integral del alumnado y tienen una estrecha relacién con los valores y principios éticos
que la escuela pretende inculcar.

Los elementos transversales que se concretan y aplicar en los diferentes planes de centro incluyen:

Prog. Didactica de Lengua castellana y Literatura PRI1 Curso 2024/25 22



ARIA

LA ENSENANZA

C/ Via Cornelia n°® 2 @ 39001 SANTANDER @ Tel. 942 212 358 ® E-mail cc.compania.de.maria@educantabria.es

1. Igualdad entre hombres y mujeres: Se promovera la equidad de género en todas las areas,
eliminando estereotipos sexistas y fomentando la participacion igualitaria.

2. Educacion para la paz: Se impulsaran actividades y contenidos que desarrollen la cultura de
la paz, la resolucién pacifica de conflictos y la no violencia.

3. Educacion para el consumo responsable y el desarrollo sostenible: Se ensefiara al alumnado
la importancia de un consumo responsable de bienes y servicios, y se trabajara el concepto
de sostenibilidad en relacion con el medioambiente.

4. Educacién para la salud, incluida la educacion afectivo-sexual: Se integrardn aspectos
relacionados con el bienestar fisico y emocional, fomentando hébitos saludables, asi como
una educacion afectivo-sexual que promueva relaciones basadas en el respeto y la igualdad.

Ademas, se presta especial atencion a:

o Orientacion educativa: Se ofrecera un acompafiamiento al alumnado para guiar su proceso
de aprendizaje y desarrollo personal.

e Educacion emocional y en valores: Se buscara el desarrollo de habilidades emocionales
como la empatia, la asertividad y la gestion de las emociones, ademas de reforzar valores
como el respeto, la solidaridad y la tolerancia.

o Aprendizaje significativo: Se fomentard una metodologia que permita al alumnado adquirir
conocimientos de forma comprensible y relevante, promoviendo la autonomia vy la reflexion
critica.

Relacion con los planes de centro

En nuestro centro los elementos transversales se trabajan a través de los diferentes planes,
programas y proyectos cuyas actuaciones de ven reflejadas en la Programacion General Anual de
centro.

h) Actividades complementarias y extraescolares

Con el objetivo de complementar y enriquecer el aprendizaje en el aula, se proponen una
serie de salidas y actividades complementarias relacionadas con los contenidos trabajados en
esta asignatura. Estas actividades estan disefiadas para ofrecer al alumnado experiencias
educativas que fomenten la motivacién, el aprendizaje significativo, y su desarrollo integral.

Las actividades complementarias y extraescolares que se van a llevar a cabo durante este
curso estan detalladas en la Programacién General Anual.

i) Indicadores de logro para la evaluacion del desarrollo de la
programacion y de la practica docente
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EVALUACION DE LA PROGRAMACION Y DE LA PRACTICA DOCENTE

1 2

Se han tenido en cuenta aprendizajes significativos y

Utilizacion de . , .
metodologias activas para conseguir el desarrollo de las

una .
. competencias clave del alumnado.

metodologia = - - - -

adecuada Las actividades propuestas han sido variadas en su tipologia y

tipo de agrupamiento, y han favorecido la adquisicion de las
competencias clave.

., Se ha generado buen clima en el aula.
Regulacion de 9

la practica

docente Se han adecuado los tiempos a la metodologia utilizada.

La distribucion del aula favorece la metodologia.

Se utilizan recursos variados.

Evaluacion de Se ha evaluado de forma global y continua.

los

o Los instrumentos de evaluacion permiten registrar numerosas
aprendizajes e

variables del aprendizaje.

informacion que

Los criterios de calificacion estan ajustados a la tipologia de
de ellos se da a

actividades planificadas.

los alumnosy a

" Se utilizan los resultados de la evaluacién para ajustar o
las familias

modificar las propuestas didacticas.

Se utilizan instrumentos de evaluacion diversos, accesibles y
adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje.

Se informa a las familias de los resultados para implicarles en
el proceso de mejora del aprendizaje ademas de los
resultados de la evaluacion.

Se realizan actividades multinivel para dar respuesta a los

Utllizacion de  |icintos ritmos de aprendizaje.

medidas para la

atencion a la Se ha ofrecido respuesta a las diferentes capacidades y ritmos

de aprendizaje.

diversidad - - - —
Las medidas y los recursos ofrecidos han sido suficientes.

Al final de curso se cumplimentara esta plantilla de evaluacién de la programacion didactica para

hacer los ajustes necesarios, ademas se revisara el grado de consecucién de cada criterio de
evaluacion.
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