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Programación didáctica Inglés PRI3 
 

 

Introducción 
 

La presente programación didáctica se atiene a lo dispuesto en: 
• El Decreto 66/2022, de 7 de julio, por el que se establece el currículo de la Educación Infantil 

y Primaria en Cantabria 
• La orden EDU/31/2022, de 13 de julio, por la que se dictan instrucciones para la implantación 

de la Educación Primaria en Cantabria 
• El Decreto 78/2019, de 24 de mayo, que determina la atención a la diversidad 
• La orden EDU/3/2023, de 3 de marzo, por la que se regula la evaluación en Cantabria 
• La orden EDU/7/2023, de 23 de marzo, por la que se regula el derecho del alumnado a una 

evaluación objetiva 
 
Para la realización de esta programación didáctica se han tenido en cuenta las propuestas de 
mejora recogidas en la memoria anual del curso 23-24 
 
La programación se aplica a un grupo de PRI3, formado por un total de 8 alumnos/as, en el cual a 
3 se les aplican medidas de atención a la diversidad. De ellos, uno tiene ACNS, trabajando sobre 
todo la materia de manera oral, y adaptando la evaluación de la misma forma.  

 

a) Las competencias específicas del área de Inglés, así como la 
contribución de las mismas y de la planificación del curso al 
desarrollo de las competencias básicas 

 
La rápida evolución de las sociedades actuales y sus múltiples interconexiones exigen el desarrollo 

de aquellas competencias que ayuden a los individuos a practicar una ciudadanía independiente, 

activa y comprometida con la realidad contemporánea, cada vez más global, intercultural y 

plurilingüe. Tal y como señala el Marco de Referencia de Competencias para la Cultura 

Democrática, en las actuales sociedades, culturalmente diversas, los procesos democráticos 

requieren del diálogo intercultural. Por lo tanto, la comunicación en distintas lenguas resulta 

clave en el desarrollo de esa cultura democrática. En la idea de un Espacio Europeo de 

Educación, la comunicación en más de una lengua evita que la educación y la formación se vean 

obstaculizadas por las fronteras, y favorece la internacionalización y la movilidad, además de 

permitir el descubrimiento de otras culturas, ampliando las perspectivas del alumnado. 

El área de Lengua Extranjera contribuye a la adquisición de las distintas competencias clave que 

conforman el Perfil de salida del alumnado al término de la enseñanza básica y, de forma 

directa, participa en la consecución de la competencia plurilingüe, que implica, en esta etapa, 

el uso de, al menos, una lengua, además de las familiares, de forma apropiada para el aprendizaje 

y la comunicación. El plurilingüismo integra no solo la dimensión comunicativa, vinculada también 

con la competencia en comunicación lingüística, sino también los aspectos históricos e 

interculturales que conducen al alumnado a conocer, comprender y respetar la diversidad lingüística 

y cultural presente en su entorno, y que contribuyen a que pueda ejercer esa ciudadanía global 

independiente, activa y comprometida con una sociedad democrática. En consonancia con este 

enfoque, el área de Lengua Extranjera en la etapa de la Educación Primaria tiene como objetivo 
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principal la adquisición de la competencia comunicativa básica en la lengua extranjera, así como el 

desarrollo y enriquecimiento de la conciencia intercultural del alumnado. 

El eje del currículo de Lengua Extranjera está atravesado por las dos dimensiones del 

plurilingüismo: la dimensión comunicativa y la intercultural. Las competencias específicas del área, 

relacionadas con los descriptores de las distintas competencias clave del Perfil de salida y con los 

retos del siglo XXI, permiten al alumnado comunicarse eficazmente en la lengua extranjera, de 

forma adecuada a su desarrollo psicoevolutivo e intereses, y ampliar su repertorio lingüístico 

individual, aprovechando las experiencias propias para mejorar la comunicación tanto en las 

lenguas familiares como en las lenguas extranjeras. Asimismo, ocupan un lugar importante el 

reconocimiento y el respeto por los perfiles lingüísticos individuales, el aprecio de la diversidad 

cultural, así como un interés y curiosidad por las distintas lenguas y el diálogo intercultural. Esta 

área contribuye a que el alumnado pueda afrontar los retos del siglo XXI, ayudándolo a adquirir los 

saberes básicos necesarios para iniciarse en la gestión de situaciones interculturales, la convivencia 

democrática, la resolución dialogada de conflictos y el establecimiento de vínculos personales y 

sociales basados en el respeto y la igualdad de derechos. Así, el área de Lengua Extranjera debe 

favorecer la empatía, desarrollar la curiosidad por el conocimiento de otras realidades sociales y 

culturales y facilitar la competencia comunicativa intercultural a partir de la relación del alumnado 

con los hablantes de otras lenguas, partiendo de posiciones de respeto por el interlocutor, sus 

costumbres y su cultura. 

Esta área, además, permite al alumnado desenvolverse mejor en los entornos digitales y 

acercarse a las culturas vehiculadas por medio de la lengua extranjera, tanto como motor para 

el aprendizaje cuanto como fuente de información y elemento de disfrute. En este sentido, las 

herramientas digitales poseen un potencial que podría aprovecharse plenamente para reforzar el 

aprendizaje, la enseñanza y la evaluación de lenguas y culturas extranjeras. Por ello, el desarrollo 

del pensamiento crítico, la alfabetización mediática y el uso adecuado, seguro y responsable de la 

tecnología suponen un elemento de aprendizaje muy relevante en esta área. 

Las competencias específicas del área de Lengua Extranjera en la Educación Primaria, en 

muchos casos, constituyen el punto de partida en el aprendizaje formal de idiomas. En la Educación 

Primaria se parte de un estadio todavía muy elemental de la lengua extranjera, por lo que, durante 

toda la etapa, será imprescindible basar el aprendizaje en los repertorios y experiencias del 

alumnado, facilitando así su participación en actos de comunicación sencillos. Esto incluye la puesta 

en práctica de actividades y estrategias comunicativas de comprensión, producción, interacción y 

mediación, entendida en esta etapa como la actividad orientada a facilitar la comprensión mutua y 

a procesar y transmitir información básica y sencilla. Asimismo, se inicia también el proceso de 

reflexión sobre el funcionamiento de las lenguas y se empiezan a establecer las relaciones entre 

las distintas lenguas de los repertorios individuales del alumnado. Las competencias específicas del 

área de Lengua Extranjera también incluyen el fomento del aprecio por la diversidad lingüística, 

artística y cultural entre el alumnado con el fin de que aprenda a gestionar situaciones comunicativas 

interculturales. 

Los criterios de evaluación del área determinan el grado de adquisición de las competencias 

específicas por parte del alumnado, por lo que se presentan vinculados a ellas. En su formulación 

competencial se plantean enunciando el proceso o capacidad que el alumnado debe adquirir, junto 

con el contexto o modo de aplicación y uso de dicho proceso o capacidad. La nivelación de los 

criterios de evaluación está basada en el Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas 
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(MCER), aunque adecuados a la madurez y desarrollo psicoevolutivo del alumnado de la etapa de 

Educación Primaria. 

Por su parte, los saberes básicos aúnan los conocimientos (saber), las destrezas (saber 

hacer) y las actitudes (saber ser) necesarios para la adquisición de las competencias específicas 

del área y favorecen la evaluación de los aprendizajes a través de los criterios. Se estructuran en 

tres bloques. El bloque de «Comunicación» abarca los saberes que es necesario movilizar para el 

desarrollo de las actividades comunicativas de comprensión, producción, interacción y mediación, 

incluidos los relacionados con la búsqueda guiada de información. El bloque de «Plurilingüismo» 

integra los saberes relacionados con la capacidad de reflexionar sobre el funcionamiento de las 

lenguas con el fin de contribuir al aprendizaje de la lengua extranjera y a la mejora de las lenguas 

que conforman el repertorio lingüístico del alumnado. Por último, en el bloque de «Interculturalidad» 

se agrupan los saberes acerca de las culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera y su 

aprecio como oportunidad de enriquecimiento y desarrollo de actitudes de interés por conocer y 

comprender otras lenguas, variedades lingüísticas y culturas. 

El enfoque, la nivelación y la definición de los distintos elementos del currículo están planteados a 
partir de las actividades de lengua y las competencias que establece el Consejo de Europa en el 
MCER. Esta herramienta es pieza clave para determinar los distintos niveles de competencia que 
el alumnado adquiere en las distintas actividades y apoya también su proceso de aprendizaje, que 
se entiende como dinámico y continuado, flexible y abierto, y debe adecuarse a sus circunstancias, 
necesidades e intereses. Se espera que el alumnado sea capaz de poner en funcionamiento 
todos los saberes básicos en el seno de situaciones comunicativas propias de los diferentes 
ámbitos: personal, social y educativo, y a partir de textos sobre temas cotidianos y de relevancia 
para el alumnado que incluyan aspectos relacionados con los Objetivos de Desarrollo Sostenible y 
los retos y desafíos del siglo XXI. En consonancia con el enfoque orientado a la acción que plantea 
el MCER, que contribuye de manera significativa al diseño de metodologías eclécticas, el carácter 
competencial de este currículo invita al profesorado a crear tareas interdisciplinares, 
contextualizadas, significativas y relevantes, y a desarrollar situaciones de aprendizaje a partir de 
un tratamiento integrado de las lenguas donde se considere al alumnado como agente social 
progresivamente autónomo y gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje, y 
donde se tengan en cuenta sus repertorios, intereses y emociones, así como sus circunstancias 
específicas. 
 

Competencias específicas 

1. Comprender el sentido general e información específica y predecible de textos breves y sencillos, 

expresados de forma clara y en la lengua estándar, haciendo uso de diversas estrategias y 

recurriendo, cuando sea necesario, al uso de distintos tipos de apoyo, para desarrollar el repertorio 

lingüístico y para responder a necesidades comunicativas cotidianas. 

La comprensión supone recibir y procesar información, lo que conlleva el enriquecimiento del 

repertorio lingüístico individual. En la etapa de la Educación Primaria, la comprensión es una 

destreza comunicativa que se debe desarrollar a partir de textos breves y sencillos, orales, escritos 

y multimodales, sobre temas cotidianos, de relevancia personal para el alumnado, y expresados de 

forma clara y usando la lengua estándar. La comprensión, en este nivel, implica entender el sentido 

general e información específica y predecible para satisfacer necesidades comunicativas 

relacionadas con prioridades inmediatas del alumnado. Para ello, se deben activar las estrategias 

más adecuadas al desarrollo psicoevolutivo y a las necesidades del alumnado, con el fin de facilitar 

la comprensión de la información expresada en los textos y de entender enunciados cortos y 
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sencillos, con ayuda, si fuera necesario, de distintos tipos de apoyo. Entre las estrategias de 

comprensión más útiles para el alumnado se encuentran el lenguaje no verbal, las imágenes, 

la repetición o la relectura, así como la transferencia e integración de los conocimientos, las 

destrezas y las actitudes de las lenguas que conforman su repertorio lingüístico. Incluye la 

interpretación de formas de representación básicas (escritura, imagen, gráficos, tablas, sonidos, 

gestos, etc.), así como la información contextual (elementos extralingüísticos) y cotextual 

(elementos lingüísticos) que le permita comprobar la hipótesis inicial acerca del sentido global del 

texto, así como plantear hipótesis alternativas si fuera necesario. Además de dichas estrategias, la 

búsqueda de información, en soportes tanto analógicos como digitales, constituye un método de 

gran utilidad para la comprensión, pues permite contrastar, validar y sustentar la información. Los 

procesos de comprensión requieren contextos dialógicos, que favorezcan la construcción de un 

saber conjunto y que estimulen la identificación de prejuicios y estereotipos de cualquier tipo, así 

como el interés genuino por las diferencias y similitudes etnoculturales. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, 

CCL3, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAA5, CCEC2. 

2. Producir textos sencillos de manera comprensible y estructurada, mediante el empleo de 

estrategias como la planificación o la compensación, para expresar mensajes breves relacionados 

con necesidades inmediatas y responder a propósitos comunicativos cotidianos. 

La producción engloba tanto la expresión oral como la escrita y la multimodal. En esta etapa, 

la producción debe dar lugar a la redacción y la exposición de textos breves y sencillos, planificados, 

sobre temas cotidianos y de relevancia personal para el alumnado, y expresados con creatividad y 

claridad. La producción, en diversos formatos y soportes, puede incluir en esta etapa la exposición 

de una pequeña descripción o anécdota sencilla, una presentación formal de extensión breve o una 

narración sencilla de textos que expresen hechos y sentimientos cotidianos, mediante herramientas 

digitales y analógicas, así como la búsqueda guiada de información en internet como fuente de 

documentación. En su formato multimodal, la producción incluye el uso conjunto de diferentes 

recursos para producir significado (escritura, imagen, sonido, gestos, etc.) y la selección guiada y 

la aplicación del más adecuado en función de la tarea. 

Las actividades vinculadas con la producción de textos cumplen funciones importantes en los 

ámbitos personal, social y educativo, y existe un valor social y cívico concreto asociado a ellas. La 

destreza en las producciones más formales en diferentes soportes no se adquiere de forma natural, 

sino que es producto del proceso de aprendizaje. En esta etapa tiene lugar el primer 

acercamiento a las producciones formales, lo que supone un aprendizaje guiado de aspectos 

formales básicos de cariz más lingüístico, sociolingüístico y pragmático; de las expectativas y 

convenciones más comunes asociadas al género empleado; de herramientas sencillas de 

producción; y del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la producción, tanto 

formal como informal, en la Educación Primaria comprenden, entre otras, la planificación y la 

compensación a través del lenguaje verbal y no verbal. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, 

CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAA5, CE1, CCEC4. 

3. Interactuar con otras personas usando expresiones cotidianas, recurriendo a estrategias de 

cooperación y empleando recursos analógicos y digitales, para responder a necesidades inmediatas 

de su interés en intercambios comunicativos respetuosos con las normas de cortesía. 
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La interacción implica a dos o más participantes en la construcción de un discurso. Se 

considera el origen de la comunicación y comprende funciones interpersonales, cooperativas y 

transaccionales. En la interacción entran en juego la cortesía lingüística y la etiqueta digital, los 

elementos verbales y no verbales de la comunicación, así como la adecuación a los distintos 

géneros dialógicos más frecuentes, tanto orales como escritos y multimodales, en contextos 

analógicos y virtuales. En esta etapa de la educación se espera que los intercambios de información 

sean breves y sencillos y aborden temas cotidianos, predecibles y de relevancia personal para el 

alumnado. 

Esta competencia específica es fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de inicio, 

mantenimiento o conclusión de conversaciones básicas, así como estrategias elementales 

para indicar que no se ha entendido el mensaje y para solicitar repetición. Además, la adquisición 

de las normas y principios que rigen la cortesía lingüística y la etiqueta digital prepara para el 

ejercicio de una ciudadanía democrática, responsable, respetuosa, inclusiva, segura y activa. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, 

CP1, CP2, STEM1, CPSAA3, CC3, CE1, CE3. 

4. Mediar en situaciones predecibles, usando estrategias y conocimientos para procesar y transmitir 

información básica y sencilla, con el fin de facilitar la comunicación. 

La mediación es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la comprensión de 

mensajes o textos a partir de estrategias como la reformulación, de manera oral o escrita. En la 

mediación, el alumnado debe actuar como agente social encargado de crear puentes y ayudar a 

construir o expresar mensajes de forma dialógica o expositiva, no solo entre lenguas distintas, sino 

también entre distintas modalidades o registros dentro de una misma lengua. En la Educación 

Primaria, la mediación está orientada al procesamiento y la transmisión de información básica y 

sencilla entre usuarios o a partir de textos sobre asuntos cotidianos y de relevancia personal, 

conocidos previamente por el alumnado, pudiendo emplear tanto medios convencionales como 

aplicaciones o plataformas virtuales para interpretar y compartir contenidos. 

La mediación favorece el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que 

supone que este elija adecuadamente destrezas y estrategias de su repertorio para lograr una 

comunicación eficaz, pero también para favorecer la participación propia y de otras personas en 

entornos cooperativos de intercambios de información. Asimismo, implica reconocer los recursos 

disponibles y promover la motivación de los demás y la empatía, comprendiendo y respetando las 

diferentes motivaciones, ideas y circunstancias personales de los interlocutores. Por ello, se espera 

que el alumnado muestre empatía y respeto como elementos clave para una adecuada mediación 

en este nivel. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, 

CP1, CP2, CP3, STEM1, CPSAA1, CPSAA3, CCEC1. 

5. Reconocer y usar los repertorios lingüísticos personales entre distintas lenguas, reflexionando 

sobre su funcionamiento e identificando las estrategias y conocimientos propios, para mejorar la 

respuesta a necesidades comunicativas concretas en situaciones conocidas. 

El uso del repertorio lingüístico y la reflexión sobre su funcionamiento están vinculados con el 

enfoque plurilingüe de la adquisición de lenguas. El enfoque plurilingüe parte del hecho de que las 

experiencias del alumnado con las lenguas que conoce sirven de base para la ampliación y mejora 

del aprendizaje de lenguas nuevas y lo ayudan a desarrollar y enriquecer su repertorio lingüístico 
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plurilingüe y su curiosidad y sensibilización cultural. En la Educación Primaria el alumnado se inicia 

en esa reflexión sobre las lenguas y empieza a establecer las relaciones entre las distintas 

lenguas de sus repertorios individuales, analizando sus semejanzas y diferencias con el fin 

de ampliar los conocimientos y estrategias en las lenguas que los conforman. De este modo, se 

favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora la competencia comunicativa. La reflexión 

sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el alumnado entienda sus relaciones, pero, 

además, contribuye a que identifique las fortalezas y carencias propias en el terreno lingüístico y 

comunicativo, tomando conciencia de los conocimientos y estrategias de que dispone. En este 

sentido, supone también la puesta en marcha de destrezas básicas para hacer frente a la 

incertidumbre, el sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecución de los objetivos o la 

toma de decisiones. 

Además, el conocimiento de distintas lenguas permite reconocer y apreciar la diversidad 

lingüística de la sociedad como un aspecto cotidiano y positivo. La selección, configuración y 

aplicación de los dispositivos y herramientas, tanto analógicas como digitales, para la construcción 

e integración de nuevos contenidos sobre el repertorio lingüístico propio pueden facilitar la 

adquisición y mejora del aprendizaje de otras lenguas. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP2, 

STEM1, CD2, CPSAA1, CPSAA4, CPSAA5, CE3. 

6. Apreciar y respetar la diversidad lingüística, cultural y artística a partir de la lengua extranjera, 

identificando y valorando las diferencias y semejanzas entre lenguas y culturas, para aprender a 

gestionar situaciones interculturales. 

La interculturalidad supone experimentar la diversidad lingüística, cultural y artística del 

entorno, reconociéndola y valorándola como fuente de riqueza social. En la Educación 

Primaria, la interculturalidad, que favorece el entendimiento con los demás, merece una atención 

específica porque, a diferencia de otros aspectos, es probable que no se encuentre en la experiencia 

previa del alumnado y que su percepción esté distorsionada por los estereotipos y constituya el 

origen de ciertos tipos de discriminación. El reconocimiento, el aprecio y la valoración de la 

diversidad deben permitir al alumnado aprender a gestionar situaciones interculturales cotidianas. 

La conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas 

culturas. Además, sienta las bases para el desarrollo de una sensibilidad artística y cultural, y la 

capacidad de identificar y utilizar una gran variedad de estrategias que le permitan establecer 

relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales que se pueden plantear 

en la etapa de la Educación Primaria durante la enseñanza de la lengua extranjera permiten al 

alumnado abrirse a nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés y respeto 

por lo diferente; relativizar la propia perspectiva; además de distanciarse y rechazar las actitudes 

sustentadas sobre cualquier tipo de discriminación o refuerzo de estereotipos, mostrando interés 

por comprender elementos culturales y lingüísticos básicos que fomenten la convivencia pacífica, 

el respeto por los demás, la sostenibilidad y el ejercicio de la ciudadanía democrática. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, 

CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1. 

 

b) Criterios de evaluación, saberes básicos y distribución temporal 
Primera evaluación 
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Unidad 1. Animals. 

 
Criterios de evaluación Saberes Básicos 

1.1 Reconocer y comprender el sentido global, así 
como palabras y frases previamente indicadas, en 
textos orales, escritos y multimodales, breves y 
sencillos, sobre temas frecuentes y cotidianos de 
relevancia personal y próximos a su experiencia, así 
como de textos de ficción adecuados al nivel de 
desarrollo del alumnado, expresados de forma 
comprensible, clara y en lengua estándar a través 
de distintos soportes. 
1.2 Seleccionar y planificar, de forma guiada, 
estrategias adecuadas en situaciones 
comunicativas cotidianas y de relevancia para el 
alumnado, para captar el sentido global y procesar 
informaciones explícitas en textos breves y sencillos 
sobre temas familiares. 
2.1 Expresar oralmente frases cortas con 
información básica sobre asuntos cotidianos y de 
relevancia para el alumnado, utilizando, de forma 
guiada, recursos verbales y no verbales, prestando 
atención al ritmo, la acentuación y la entonación. 
2.2 Redactar textos muy breves y sencillos, con 
adecuación a la situación comunicativa propuesta, a 
partir de modelos y a través de herramientas 
analógicas y digitales, usando estructuras y léxico 
elemental sobre asuntos cotidianos y de relevancia 
personal para el alumnado. 
2.3 Seleccionar y planificar, de forma guiada, 
estrategias básicas para producir mensajes breves 
y sencillos adecuados a las intenciones 
comunicativas usando, con ayuda, recursos y 
apoyos físicos o digitales en función de las 
necesidades de cada momento. 
3.1 Participar activamente en situaciones 
interactivas breves y sencillas sobre temas 
cotidianos, de relevancia personal y próximos a su 
experiencia, preparadas previamente, a través de 
diversos soportes, apoyándose en recursos tales 
como la repetición, el ritmo pausado o el lenguaje no 
verbal, y mostrando empatía y respeto por la 
cortesía lingüística y la etiqueta digital. 
3.2 Seleccionar, utilizar y planificar, de forma guiada 
y en situaciones cotidianas, estrategias elementales 
para saludar, despedirse y presentarse; expresar 
mensajes breves; y formular y contestar preguntas 
sencillas. 
5.3 Identificar y explicar, de manera guiada, 
progresos y dificultades elementales en el proceso 
de aprendizaje de la lengua extranjera. 

A. Comunicación 
- Modelos contextuales elementales en la 
comprensión y producción de textos orales, escritos 
y multimodales, breves y sencillos. 
- Funciones comunicativas elementales adecuadas 
al ámbito y al contexto. 
- Iniciación a patrones sonoros y acentuales 
elementales. 
- Unidades lingüísticas elementales y significados 
asociados a dichas estructuras. 
- Iniciación a convenciones ortográficas 
elementales. 
- Autoconfianza en el uso de la lengua extranjera. 
- Convenciones y estrategias conversacionales 
elementales, en formato síncrono o asíncrono, para 
iniciar, mantener y terminar la comunicación, tomar 
y ceder la palabra, preguntar y responder, etc. 
- Herramientas analógicas y digitales elementales 
para la comprensión y producción oral, escrita y 
multimodal. 
 
B. Plurilingüismo 
- Iniciación a las estrategias elementales para 
identificar y utilizar unidades lingüísticas (léxico, 
morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la 
comparación de las lenguas y variedades que 
conforman el repertorio lingüístico personal.  
-  Estrategias y técnicas elementales de detección 
de las carencias comunicativas y las limitaciones 
derivadas del nivel de competencia en la lengua 
extranjera y en las demás lenguas del repertorio 
lingüístico propio. 
 

 
Unidad 2. Bedroom 
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Criterios de evaluación Saberes Básicos 

1.1 Reconocer y comprender el sentido global, así 
como palabras y frases previamente indicadas, en 
textos orales, escritos y multimodales, breves y 
sencillos, sobre temas frecuentes y cotidianos de 
relevancia personal y próximos a su experiencia, así 
como de textos de ficción adecuados al nivel de 
desarrollo del alumnado, expresados de forma 
comprensible, clara y en lengua estándar a través de 
distintos soportes. 
1.2 Seleccionar y planificar, de forma guiada, 
estrategias adecuadas en situaciones 
comunicativas cotidianas y de relevancia para el 
alumnado, para captar el sentido global y procesar 
informaciones explícitas en textos breves y sencillos 
sobre temas familiares. 
2.1 Expresar oralmente frases cortas con 
información básica sobre asuntos cotidianos y de 
relevancia para el alumnado, utilizando, de forma 

guiada, recursos verbales y no verbales, prestando 
atención al ritmo, la acentuación y la entonación. 
2.2 Redactar textos muy breves y sencillos, con 
adecuación a la situación comunicativa propuesta, a 
partir de modelos y a través de herramientas 
analógicas y digitales, usando estructuras y léxico 
elemental sobre asuntos cotidianos y de relevancia 
personal para el alumnado. 
2.3 Seleccionar y planificar, de forma guiada, 
estrategias básicas para producir mensajes breves 
y sencillos adecuados a las intenciones 
comunicativas usando, con ayuda, recursos y 
apoyos físicos o digitales en función de las 
necesidades de cada momento. 
3.1 Participar activamente en situaciones 
interactivas breves y sencillas sobre temas 
cotidianos, de relevancia personal y próximos a su 
experiencia, preparadas previamente, a través de 
diversos soportes, apoyándose en recursos tales 
como la repetición, el ritmo pausado o el lenguaje no 
verbal, y mostrando empatía y respeto por la 
cortesía lingüística y la etiqueta digital. 
3.2 Seleccionar, utilizar y planificar, de forma guiada 
y en situaciones cotidianas, estrategias elementales 
para saludar, despedirse y presentarse; expresar 
mensajes breves; y formular y contestar preguntas 
sencillas. 
5.3 Identificar y explicar, de manera guiada, 
progresos y dificultades elementales en el proceso 
de aprendizaje de la lengua extranjera. 

A. Comunicación 
- Autoconfianza y reflexión sobre el aprendizaje. El 
error como parte integrante del proceso. 
- Modelos contextuales elementales en la 
comprensión y producción de textos orales, escritos 
y multimodales, breves y sencillos. 
- Iniciación a las estrategias elementales para la 
comprensión y la producción de textos orales, 
escritos y multimodales breves, sencillos y 
contextualizados. 
- Funciones comunicativas elementales adecuadas 
al ámbito y al contexto. 
- Iniciación a patrones sonoros y acentuales 
elementales. 
- Modelos contextuales elementales en la 
comprensión y producción de textos orales, escritos 
y multimodales, breves y sencillos. 
- Unidades lingüísticas elementales y significados 
asociados a dichas estructuras. 
- Léxico elemental y de interés para el alumnado 
relativo a relaciones interpersonales básicas, 
vivienda, lugares y entornos cercano. 
- Iniciación a convenciones ortográficas 
elementales. 
- Iniciación a las estrategias elementales para la 
comprensión y la producción de textos orales, 
escritos y multimodales breves, sencillos y 
contextualizados. 
- Autoconfianza en el uso de la lengua extranjera. 
- Herramientas analógicas y digitales elementales 
para la comprensión y producción oral, escrita y 
multimodal. 
 
B. Plurilingüismo 
- Iniciación a las estrategias elementales para 
identificar y utilizar unidades lingüísticas (léxico, 
morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la 
comparación de las lenguas y variedades que 
conforman el repertorio lingüístico personal.  
-  Estrategias y técnicas elementales de detección 
de las carencias comunicativas y las limitaciones 
derivadas del nivel de competencia en la lengua 
extranjera y en las demás lenguas del repertorio 
lingüístico propio. 

 
Segunda evaluación 
 
Unidad 3. Dressing up 

 

Criterios de evaluación Saberes Básicos 
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1.1 Reconocer y comprender el sentido global, así 
como palabras y frases previamente indicadas, en 
textos orales, escritos y multimodales, breves y 
sencillos, sobre temas frecuentes y cotidianos de 
relevancia personal y próximos a su experiencia, así 
como de textos de ficción adecuados al nivel de 
desarrollo del alumnado, expresados de forma 
comprensible, clara y en lengua estándar a través 
de distintos soportes. 
2.1 Expresar oralmente frases cortas con 
información básica sobre asuntos cotidianos y de 
relevancia para el alumnado, utilizando, de forma 
guiada, recursos verbales y no verbales, prestando 
atención al ritmo, la acentuación y la entonación. 
3.1 Participar activamente en situaciones 
interactivas breves y sencillas sobre temas 
cotidianos, de relevancia personal y próximos a su 
experiencia, preparadas previamente, a través de 
diversos soportes, apoyándose en recursos tales 
como la repetición, el ritmo pausado o el lenguaje no 
verbal, y mostrando empatía y respeto por la 
cortesía lingüística y la etiqueta digital. 
4.2 Seleccionar y aplicar, de forma guiada, 
estrategias elementales que ayuden a crear puentes 
y faciliten la comprensión y producción de 
información y la comunicación, usando, con ayuda, 
recursos y apoyos físicos o digitales en función de 
las necesidades de cada momento 

A. Comunicación. 
- Autoconfianza y reflexión sobre el aprendizaje. El 
error como parte integrante del proceso. 
- Conocimientos, destrezas y actitudes elementales 
que permiten iniciarse en actividades de mediación 
en situaciones cotidianas básicas.  
- Modelos contextuales elementales en la 
comprensión y producción de textos orales, escritos 
y multimodales, breves y sencillos. 
- Convenciones y estrategias conversacionales 
elementales, en formato síncrono o asíncrono, para 
iniciar, mantener y terminar la comunicación, tomar 
y ceder la palabra, preguntar y responder, etc. 
- Unidades lingüísticas básicas de uso común y 
significados asociados a dichas estructuras, tales 
como expresión de la entidad y sus propiedades, 
cantidad y número, espacio y las relaciones 
espaciales, afirmación, exclamación, negación, 
interrogación. 
 
B. Plurilingüismo. 
- Estrategias y técnicas de compensación de las 
carencias comunicativas para responder a una 
necesidad elemental, a pesar de las limitaciones 
derivadas del nivel de competencia en la lengua 
extranjera y en las demás lenguas del repertorio 
lingüístico propio. 
 
C. Interculturalidad. 
- La lengua extranjera como medio de comunicación 
y relación con personas de otros países, y como 
medio para conocer culturas y modos de vida 
diferentes. 

 
Unidad 4. Fun 

 
Criterios de evaluación Saberes básicos 

1.1 Reconocer e interpretar el sentido global, así 
como palabras y frases previamente indicadas, en 
textos orales, escritos y multimodales, breves y 
sencillos, sobre temas frecuentes y cotidianos de 
relevancia personal y próximos a su experiencia, así 
como de textos de ficción adecuados al nivel de 
desarrollo del alumnado, expresados de forma 
comprensible, clara y en lengua estándar a través 
de distintos soportes. 
1.2 Seleccionar y aplicar, de forma guiada, 
estrategias adecuadas en situaciones 
comunicativas cotidianas y de relevancia para el 
alumnado, para captar el sentido global y procesar 
informaciones explícitas en textos breves y sencillos 
sobre temas familiares. 
2.1 Expresar oralmente frases cortas con 
información básica sobre asuntos cotidianos y de 
relevancia para el alumnado, utilizando, de forma 

A. Comunicación 
- Autoconfianza y reflexión sobre el aprendizaje. El 
error como parte integrante del proceso. 
- Estrategias básicas de uso común para la 
comprensión y la producción de textos orales, 
escritos y multimodales breves, sencillos y 
contextualizados. 
- Conocimientos, destrezas y actitudes elementales 
que permiten iniciarse en actividades de mediación 
en situaciones cotidianas básicas. 
- Patrones sonoros, acentuales y de entonación 
básicos de uso común, y funciones comunicativas 
generales asociadas a dichos patrones. 
- Convenciones ortográficas básicas de uso común 
y significados asociados a los formatos y elementos 
gráficos. 
 
B. Plurilingüismo 
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guiada, recursos verbales y no verbales, prestando 
atención al ritmo, la acentuación y la entonación. 
2.2 Redactar textos muy breves y sencillos, con 
adecuación a la situación comunicativa propuesta, a 
partir de modelos y a través de herramientas 
analógicas y digitales, usando estructuras y léxico 
elemental sobre asuntos cotidianos y de relevancia 
personal para el alumnado. 
2.3 Seleccionar y aplicar, de forma guiada, 
estrategias para producir mensajes breves y 
sencillos adecuados a las intenciones 
comunicativas, usando, con ayuda, recursos y 
apoyos físicos o digitales en función de las 
necesidades de cada momento. 
5.1 Comparar y contrastar las similitudes y 
diferencias entre distintas lenguas reflexionando, de 
forma guiada, sobre aspectos básicos de su 
funcionamiento. 
5.2 Utilizar y diferenciar, de forma guiada, los 
conocimientos y estrategias de mejora de su 
capacidad de comunicar y de aprender la lengua 
extranjera, con apoyo de otros participantes y de 
soportes analógicos y digitales. 
6.2 Reconocer y apreciar la diversidad lingüística, 
cultural y artística propia de países donde se habla 
la lengua extranjera como fuente de enriquecimiento 
personal, mostrando interés por comprender 
elementos culturales y lingüísticos elementales y 
habituales que fomenten la convivencia pacífica y el 
respeto por los demás. 

- Léxico y expresiones elementales para 
comprender enunciados sobre la comunicación, la 
lengua y el aprendizaje (metalenguaje). 
- Estrategias y técnicas de compensación de las 
carencias comunicativas para responder a una 
necesidad elemental, a pesar de las limitaciones 
derivadas del nivel de competencia en la lengua 
extranjera y en las demás lenguas del repertorio 
lingüístico propio. 
- Estrategias básicas de uso común para identificar, 
retener, recuperar y utilizar unidades lingüísticas 
(léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a 
partir de la comparación de las lenguas y variedades 
que conforman el repertorio lingüístico personal. 
 
C. Interculturalidad. 
- Aspectos socioculturales y sociolingüísticos más 
significativos relativos a las costumbres, la vida 
cotidiana y las relaciones interpersonales básicas en 
países donde se habla la lengua extranjera. 

 
 

Evaluación final  
 
Unidad 5. Food 
 

Criterios de evaluación Saberes Básicos 
2.1 Expresar oralmente frases cortas con 
información básica sobre asuntos cotidianos y de 
relevancia para el alumnado, utilizando, de forma 
guiada, recursos verbales y no verbales, prestando 
atención al ritmo, la acentuación y la entonación. 
2.2 Redactar textos muy breves y sencillos, con 
adecuación a la situación comunicativa propuesta, 
a partir de modelos y a través de herramientas 
analógicas y digitales, usando estructuras y léxico 
elemental sobre asuntos cotidianos y de relevancia 
personal para el alumnado. 
2.3 Seleccionar y aplicar, de forma guiada, 
estrategias para producir mensajes breves y 
sencillos adecuados a las intenciones 
comunicativas, usando, con ayuda, recursos y 
apoyos físicos o digitales en función de las 
necesidades de cada momento. 

A. Comunicación. 
- Autoconfianza y reflexión sobre el aprendizaje. El 
error como parte integrante del proceso. 
- Estrategias básicas de uso común para la 
comprensión y la producción de textos orales, 
escritos y multimodales breves, sencillos y 
contextualizados. 
- Conocimientos, destrezas y actitudes elementales 
que permiten iniciarse en actividades de mediación 
en situaciones cotidianas básicas. 
- Funciones comunicativas básicas de uso común 
adecuadas al ámbito y al contexto: saludar, 
despedirse, presentar y presentarse; describir 
personas, objetos y lugares; pedir e intercambiar 
información sobre cuestiones cotidianas; describir 
rutinas; dar indicaciones e instrucciones; expresar el 
tiempo, la cantidad y el espacio. 
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3.1 Participar en situaciones interactivas breves y 
sencillas sobre temas cotidianos, de relevancia 
personal y próximos a su experiencia, preparadas 
previamente, a través de diversos soportes, 
apoyándose en recursos tales como la repetición, el 
ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando 
empatía y respeto por la cortesía lingüística y la 
etiqueta digital. 
3.2 Seleccionar y utilizar, de forma guiada y en 
situaciones cotidianas, estrategias elementales para 
saludar, despedirse y presentarse; expresar 
mensajes breves; y formular y contestar preguntas 
sencillas. 
5.1 Comparar y contrastar las similitudes y 
diferencias entre distintas lenguas reflexionando, de 
forma guiada, sobre aspectos básicos de su 
funcionamiento. 
5.2 Utilizar y diferenciar, de forma guiada, los 
conocimientos y estrategias de mejora de su 
capacidad de comunicar y de aprender la lengua 
extranjera, con apoyo de otros participantes y de 
soportes analógicos y digitales. 
6.2 Reconocer y apreciar la diversidad lingüística, 
cultural y artística propia de países donde se habla 
la lengua extranjera como fuente de enriquecimiento 
personal, mostrando interés por comprender 
elementos culturales y lingüísticos elementales y 
habituales que fomenten la convivencia pacífica y el 
respeto por los demás. 

- Patrones sonoros, acentuales y de entonación 
básicos de uso común, y funciones comunicativas 
generales asociadas a dichos patrones. 
- Convenciones y estrategias conversacionales 
básicas de uso común, en formato síncrono o 
asíncrono, para iniciar, mantener y terminar la 
comunicación, tomar y ceder la palabra, pedir y dar 
indicaciones, etc. 
- Recursos para el aprendizaje y estrategias 
elementales de búsqueda guiada de información en 
medios analógicos y digitales. 
 
B. Plurilingüismo 
- Iniciación en estrategias y herramientas básicas de 
autoevaluación y coevaluación, analógicas y 
digitales, individuales y cooperativas. 
- Léxico y expresiones elementales para 
comprender enunciados sobre la comunicación, la 
lengua y el aprendizaje (metalenguaje). 
 
C. Interculturalidad. 
- La lengua extranjera como medio de comunicación 
y relación con personas de otros países, y como 
medio para conocer culturas y modos de vida 
diferentes. 
- Aspectos socioculturales y sociolingüísticos más 
significativos relativos a las costumbres, la vida 
cotidiana y las relaciones interpersonales básicas en 
países donde se habla la lengua extranjera. 

 
 

Unidad 6. Entertainers 
 

Criterios de evaluación Saberes Básicos 
1.1 Reconocer e interpretar el sentido global, así 
como palabras y frases previamente indicadas, en 
textos orales, escritos y multimodales, breves y 
sencillos, sobre temas frecuentes y cotidianos de 
relevancia personal y próximos a su experiencia, así 
como de textos de ficción adecuados al nivel de 
desarrollo del alumnado, expresados de forma 
comprensible, clara y en lengua estándar a través 
de distintos soportes. 
2.1 Expresar oralmente frases cortas con 
información básica sobre asuntos cotidianos y de 
relevancia para el alumnado, utilizando, de forma 
guiada, recursos verbales y no verbales, prestando 
atención al ritmo, la acentuación y la entonación. 
2.2 Redactar textos muy breves y sencillos, con 
adecuación a la situación comunicativa propuesta, a 
partir de modelos y a través de herramientas 
analógicas y digitales, usando estructuras y léxico 
elemental sobre asuntos cotidianos y de relevancia 
personal para el alumnado. 

A. Comunicación. 
- Autoconfianza y reflexión sobre el aprendizaje. El 
error como parte integrante del proceso. 
- Estrategias básicas de uso común para la 
comprensión y la producción de textos orales, 
escritos y multimodales breves, sencillos y 
contextualizados. 
- Funciones comunicativas básicas de uso común 
adecuadas al ámbito y al contexto: saludar, 
despedirse, presentar y presentarse; describir 
personas, objetos y lugares; pedir e intercambiar 
información sobre cuestiones cotidianas; describir 
rutinas; dar indicaciones e instrucciones; expresar el 
tiempo, la cantidad y el espacio. 
- Patrones sonoros, acentuales y de entonación 
básicos de uso común, y funciones comunicativas 
generales asociadas a dichos patrones. 
- Convenciones ortográficas básicas de uso común 
y significados asociados a los formatos y elementos 
gráficos. 
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2.3 Seleccionar y aplicar, de forma guiada, 
estrategias para producir mensajes breves y 
sencillos adecuados a las intenciones 
comunicativas, usando, con ayuda, recursos y 
apoyos físicos o digitales en función de las 
necesidades de cada momento. 
3.1 Participar en situaciones interactivas breves y 
sencillas sobre temas cotidianos, de relevancia 
personal y próximos a su experiencia, preparadas 
previamente, a través de diversos soportes, 
apoyándose en recursos tales como la repetición, el 
ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando 
empatía y respeto por la cortesía lingüística y la 
etiqueta digital. 
3.2 Seleccionar y utilizar, de forma guiada y en 
situaciones cotidianas, estrategias elementales para 
saludar, despedirse y presentarse; expresar 
mensajes breves; y formular y contestar preguntas 
sencillas. 
4.1 Interpretar y explicar textos, conceptos y 
comunicaciones breves y sencillas, de forma guiada, 
en situaciones en las que atender a la diversidad, 
mostrando empatía e interés por los interlocutores e 
interlocutoras y por los problemas de entendimiento 
en su entorno más próximo, apoyándose en 
diversos recursos y soportes. 
6.3 Seleccionar y aplicar, de forma guiada, 
estrategias básicas para entender y apreciar los 
aspectos más relevantes de la diversidad lingüística, 
cultural y artística. 

- Recursos para el aprendizaje y estrategias 
elementales de búsqueda guiada de información en 
medios analógicos y digitales. 
 
B. Plurilingüismo. 
- Estrategias y técnicas de compensación de las 
carencias comunicativas para responder a una 
necesidad elemental, a pesar de las limitaciones 
derivadas del nivel de competencia en la lengua 
extranjera y en las demás lenguas del repertorio 
lingüístico propio. 
- Estrategias básicas de uso común para identificar, 
retener, recuperar y utilizar unidades lingüísticas 
(léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a 
partir de la comparación de las lenguas y variedades 
que conforman el repertorio lingüístico personal. 
- Iniciación en estrategias y herramientas básicas de 
autoevaluación y coevaluación, analógicas y 
digitales, individuales y cooperativas. 
- Léxico y expresiones elementales para 
comprender enunciados sobre la comunicación, la 
lengua y el aprendizaje (metalenguaje). 
 
C. Interculturalidad. 
La lengua extranjera como medio de comunicación 
y relación con personas de otros países, y como 
medio para conocer culturas y modos de vida 
diferentes. 
 

 
 

c) Procedimientos, instrumentos de evaluación y criterios de 
calificación del aprendizaje del alumnado 

 

Procedimientos Evidencias Instrumentos 
Observación sistemática Intervenciones / aportaciones en el aula  

Participación en trabajo grupal 
Rutinas y/o destrezas de pensamiento… 

Listas de control  
Escalas de valoración 
Cuaderno de observación  

Interacción con el alumnado Diálogos con el alumno 
Debates y mesas redondas  
Asambleas y puestas en común 

Cuaderno de observación 
Rúbricas 

Análisis de tareas y 
producciones 

Cuaderno de trabajo  
Proyectos grupales 
Exposiciones orales 

Rúbricas  
Escalas de valoración 
Cuaderno de observación 

Pruebas, controles, exámenes Cuestionarios orales  
Exámenes escritos 

Solucionarios 

 
 
En todo el proceso de los referentes fundamentales serán los criterios de evaluación. Cada 
evidencia de aprendizaje sujeta a una evaluación y a una calificación estará ligada con uno o varios 
de los criterios de evaluación. Su grado de consecución se contrastará a través de su instrumento 
de evaluación correspondiente de manera que se pueda seguir el progreso del alumnado en las 
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diferentes competencias específicas y los criterios a lo largo del curso, que quedará reflejado en un 
documento final. El análisis global de estos logros en la evaluación final será el referente para 
calificar la asignatura con el siguiente baremo: 
 

- Insuficiente (IN) 

- Suficiente (SU) 

- Bien (BI) 

- Notable (NT) 

- Sobresaliente (SB) 

 

Unidad 1. Animals. 
 

Competencia 
específica 

Criterio de 
evaluación (peso %) 

Instrumento de evaluación 

C3      3.1           50% 
     3.2           50% 
    
 

Escucha activa de audios y lectura de textos 
Ejercicios de expresión 

Review  
Cuaderno de observación/Rúbrica 

 
 

Unidad 2 – Bedroom 
 

Competencia 
específica 

Criterio de 
evaluación (peso %) 

Instrumento de evaluación 

C2      2.1           50% 
     2.3           50% 
    

Escucha activa de audios y lectura de textos. 
Ejercicios de expresión  
Prueba escrita/Review  

Cuaderno de observación/Rúbrica 

 
             Unidad 3 – Dressing up 
 

Competencia 
específica 

Criterio de 
evaluación (peso %) 

Instrumento de evaluación 

           C1     1.1          50% 
    1.2          50% 

Escucha activa de audios y lectura de textos. 
 Ejercicios de expresión oral 
Cuaderno de observación 

Lista de cotejo/Rúbrica 

 

Unidad 4 – Fun 
 

Competencia 
específica 

Criterio de 
evaluación (peso %) 

Instrumento de evaluación 

          C3      3.1          50% 
     3.2          50% 

Escucha activa de audios y lectura de textos. 
Spelling bee 

Cuaderno de observación 



 
C/ Vía Cornelia nº 2 ⚫ 39001 SANTANDER ⚫ Tel. 942 212 358 ⚫ E-mail cc.compania.de.maria@educantabria.es 

 

Prog. Didáctica de Inglés PRI3 Curso 2024/25  14 

Lista de cotejo/Rúbica 

 
Unidad 5. Food 

 
Competencia 

específica 
Criterio de 

evaluación (peso %) 
Instrumento de evaluación 

C2     2.2            50% 
    2.3            50% 

Ejercicios de expresión  
Worksheets  

Cuaderno de observación 
 Lista de cotejo/Rúbrica 

 
Unidad 6. Entertainers 

 

Competencia 
específica 

Criterio de 
evaluación (peso %) 

Instrumento de evaluación 

C4     4.2           50%  
    5.2           50% 

Ejercicios de expresión  
Worksheets  

Cuaderno de observación 
 Lista de cotejo/Rúbrica  

 
d) Métodos pedagógicos y didácticos. 

 
Aprendizaje competencial 

 

Todos los elementos que constituyen el proceso de aprendizaje competencial se integran en 

situaciones de aprendizaje. De acuerdo con el artículo 10 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, 

estas situaciones contextualizadas implican la puesta en práctica, de forma integrada, de 

competencias y saberes, a través de un problema motivador, relevante y significativo. 

En todas las áreas y cursos se trabaja con situaciones de aprendizaje que están contextualizadas 

en la realidad del alumno. De esta manera, el alumno se siente motivado, es consciente de su 

aprendizaje y eso le ayuda a transferir ese aprendizaje a otros contextos. Se organizan en torno a 

un reto, motivador y también contextualizado en el entorno de los alumnos, conectado con un 

objetivo de ciudadanía global y ética del cuidado. 

En cada situación, el alumno trabaja de forma práctica e inductiva siguiendo la secuencia de 

aprendizaje: 

 

• Activar: Presentar contextos reales y cercanos que activen los conocimientos previos a los 

que conectar los nuevos. 

• Procesar: Razonar activamente sobre lo que se está aprendiendo mediante el análisis, 

debate, uso, indagación u otras formas de procesamiento. 

• Abstraer: Incorporar otras situaciones en las que también se aplique lo que se está 

aprendiendo, pasando de lo concreto a lo abstracto. 

• Comprender: Dar significado a lo que está aprendiendo y poder aplicarlo a nuevos 

contextos. 
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• Consolidar: Practicar en situaciones múltiples haciendo visibles los principios abstractos 

subyacentes, para fortalecer su comprensión y dominio. 

• Desafiar: Proponer actividades que permitan a los alumnos probar sus conocimientos o 

plantear hipótesis o alternativas, indagar o inventar situaciones donde aplicarlos... 

• Producir: Plantear la creación de entregables donde se aplique lo aprendido dotándolo de 

utilidad práctica. 

 

Diversidad e inclusión  

 

Nos basaremos en los principios del diseño universal del aprendizaje. De acuerdo con los principios 

del Diseño Universal de Aprendizaje (DUA), las situaciones de aprendizaje facilitan múltiples medios 

de representación (qué se va a aprender) y de acción y expresión (cómo se va a aprender), así 

como múltiples formas de implicación (por qué se aprende). Se pretende que todo el alumnado, 

independientemente de sus circunstancias y características, estén presentes, sean participativos 

y sean capaces de producir.   

1) Alumnos presentes. Todo el alumnado debe poder acceder a los aprendizajes; por eso, 

se emplean diversos soportes y formatos para trabajar los nuevos conocimientos: vídeos, 

audios, infografías. 

2) Alumnos participativos. Todo el alumnado, independientemente de su estilo de 

aprendizaje debe encontrar motivación y participar en el aula. Por eso, se facilitan diversas 

metodologías y tipos de actividades: trabajo individual, trabajo en equipo, rutinas de trabajo 

(para los alumnos que sienten seguridad en la repetición), retos (para los alumnos que 

necesitan una novedad), propuestas de trabajo fuera del aula, actividades digitales, 

situaciones que parten de una variedad de contextos, transferencia de lo aprendido y utilidad 

del aprendizaje, trabajo de la metacognición para que sean conscientes de sus progresos. 

3) Alumnos capaces de producir. Se facilitan diferentes canales para que los alumnos 

expresen lo aprendido, sin la obligación de hacerlo siempre de una misma forma. Se 

proponen actividades cuya resolución es visual, oral, cinestésica, escrita… Se utilizan 

también diferentes recursos de apoyo: plantillas, organizadores visuales, consejos de 

expresión oral… 

 

Aprendizaje cooperativo  

 

El aprendizaje cooperativo es un modelo que responde a las necesidades de una sociedad 

multicultural y diversa, además respeta las particularidades del individuo, contribuyendo 

decididamente a potenciar el desarrollo integral del alumnado.  

 

El aprendizaje cooperativo está presente en todas las situaciones de aprendizaje como una forma 

más de trabajar en el aula, como una rutina más de clase, totalmente incluida en la secuencia de 

aprendizaje. Responden a estas características: 

 

1. No incluyen una tarea concreta. 

2. Tienen diferentes niveles de andamiaje  
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3. Cumplen la tríada cooperativa: la interdependencia positiva, la participación equitativa y la 

responsabilidad individual. 

4. Articulan una serie de escenarios cooperativos.  

 

En todas las situaciones de aprendizaje se trabaja un contenido cooperativo, con la finalidad de que 

los alumnos adquieran las destrezas necesarias para cooperar cada vez mejor; cuanto mejor 

cooperen, más eficaz será su trabajo individual y el de su equipo. 

 

Aprender a pensar.  

 

El desarrollo del pensamiento está presente en las situaciones de aprendizaje como una dinámica 

más incluida en la secuencia de aprendizaje. Las estrategias de pensamiento fomentan el hábito de 

pensar de forma ordenada y son un andamiaje para facilitar el aprendizaje. Se organizan según la 

función cognitiva que trabajan y se secuencian por ciclo según el nivel madurativo de los alumnos, 

fomentando el desarrollo del hábito de pensar en estos. 

 

Cada estrategia desarrolla una función cognitiva o metacognitiva. Estas funciones son las que nos 

permiten recibir, procesar y elaborar información para llevar a cabo cualquier tarea: 

 

1. Comprensión 

2. Argumentación 

3. Clasificación 

4. Secuenciación 

5. Análisis 

6. Toma de decisiones 

7. Solución de problemas 

8. Autoconocimiento 

9. Pensamiento creativo 

 

Además, a lo largo de cada situación de aprendizaje, se trabaja una décima función, la 

Autorregulación, través de preguntas de reflexión y metacognición y a través de las escalas de 

autoevaluación del reto.  

 

Con todo lo expuesto anteriormente y con objeto de fomentar la integración de las competencias, 

se dedicará un tiempo del horario lectivo a la realización de proyectos significativos para el 

alumnado y a la resolución colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomía, la 

reflexión y la responsabilidad.  

Se trabajarán en todas las áreas, sin perjuicio de su tratamiento específico en algunas de ellas, la 

comprensión y expresión oral y escrita, la comunicación audiovisual, la competencia digital, el 

fomento de la creatividad, del espíritu científico, del emprendimiento y de los valores éticos y cívicos 

para la convivencia, propios de una democracia.  

Para fomentar el hábito y el dominio de la lectura se dedicará un tiempo diario a la misma, en los 

términos recogidos en el proyecto educativo del centro.  
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TRATAMIENTO METODOLÓGICO  DE LA LECTURA COMPRENSIVA 

En el marco de las competencias comunicativas, la lectura comprensiva está orientada hacia el 
dominio y aprendizaje de las destrezas necesarias para leer, comprender e interpretar todo tipo de 
textos y mensajes escritos, así como despertar la curiosidad e interés por la lectura. 

Con prácticas guiadas antes, durante y después de la lectura, se facilitará que el alumnado haga 
sus propios resúmenes e interpretaciones para llegar finalmente a la participación grupal, 
compartiendo las opiniones y reflexiones que los textos suscitan, a través de la realización de tareas 
que promuevan la aplicación de los conocimientos y habilidades en contextos cercanos. 

Se aportará textos muy diversos, procurando conectar con los  intereses  reales del alumnado, para 
motivarlos desde las emociones, la risa o el asombro, aprovechando la dimensión en que la lectura 
se convierte en una experiencia gratificante. 

Estrategias antes de iniciar la lectura, estrategias durante la lectura y estrategias después de 
la lectura. 

A. Actividades antes de la lectura 

En Educación Primaria, es fundamental facilitar al lector la activación de sus conocimientos previos, 
detectar el tipo de discurso, determinar la finalidad de la lectura y anticipar el contenido textual. El 
lector debería: 

a) Responder a las siguientes preguntas: ¿Qué sé de este tema y qué quiero aprender? 

b) Hacer predicciones de los títulos, dibujos e ilustraciones. 

c) Hacer predicciones sobre el contenido y generar preguntas. 

d) Conocer la finalidad de la lectura: ¿para qué leo, quién lo escribe y para qué o qué finalidad 
tiene el discurso?... 

B. Actividades durante la lectura 

En esta etapa el lector se está enfrentando al texto y comienza a ver si lo señalado en las actividades 
de la etapa anterior concuerda con la lectura. Así, comprueba si la información a partir de la 
activación de los conocimientos previos coincide con lo que le aporta el texto. Entre las actividades 
a realizar durante la lectura, encontramos: 

 

a)  Fijar la atención sobre las imágenes y esquemas que acompañan al texto y mostrar la 
relación que se establece entre ellos. 

b) Formular preguntas sobre lo leído para dirigir la atención del alumnado hacia los 
aspectos fundamentales del texto. 

c) Aclarar posibles dudas acerca del texto. Indagar en sus problemas de comprensión: 

• Comprensión de palabras 

• De frases 

• De relaciones entre frases 

• De relaciones entre párrafos. 

d) Recapitular y resumir el texto. 

e) Releer partes confusas, consultar el diccionario u otros libros donde ampliar 
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conocimientos…. para ofrecer distintas soluciones ante dificultades de comprensión. 

f) Tareas de lectura compartida. 

 

C. Actividades después de la lectura. 

En esta etapa, el lector debería estar en condiciones de diferenciar las ideas que aportan 
información fundamental y accesoria, ¿cuál es la idea principal y cuáles son las ideas secundarias? 

Entre las actividades a realizar para organizar la información después de haber leído un texto, se 
pueden destacar: 

a) Conversar sobre la lectura tratando de averiguar qué pasajes han resultado complicados 
y por qué. 

b) Recordar el vocabulario nuevo y comprobar que saben su significado.  

c) Favorecer la reutilización de lo leído para ayudar a construir nuevo conocimiento. 

d) Ayudar a reorganizar lo leído proponiendo la elaboración de esquemas, resúmenes y 
mapas conceptuales. 

 

e) Materiales y recursos didácticos 
 
Los recursos materiales son soportes físicos, tangibles y/o perceptibles con los que abordamos los 
contenidos y presentamos las actividades y tareas. 

Comprenden medios impresos, audiovisuales e informáticos. Su selección y utilización pertinente, 
acorde con una planificación rigurosa, constituye un medio fundamental en el desarrollo didáctico.  

Criterios de selección de materiales. 

El criterio esencial será el de servir a los objetivos propuestos, relacionarse con el contexto, las 
situaciones educativas y las interacciones que queremos propiciar.  

Tipología de materiales 

El desarrollo de nuestra programación didáctica va a exigir el empleo de una gran variedad de 
ellos: impresos, audiovisuales informáticos, utilitarios o de representación; además junto a algunos 
de carácter o naturaleza convencional incluiremos otros de carácter no convencional.  

• Materiales impresos: Libros de texto, el libro utilizado durante este curso será “Open up” de 
la editorial Oxford, con su correspondiente Activity Book, libros de consulta, cuaderno de 
actividades, folletos, revistas, periódicos, carteles, fotografía, diccionario. 

• Materiales audiovisuales: 

• Reproducciones visuales, auditivas y audiovisuales: fotografías, películas, programas, 
series,… 

• Materiales informáticos: actividades interactivas de los diferentes métodos y otros recursos 
digitales. 

• Materiales no específicos pero de gran utilidad para realizar actividades de la materia. 
Entre estos, podemos incluir materiales elaborados por el docente como calendarios, 
material para los días de la semana, tarjetas de animales numerados, álbum de cromos, 
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juegos de recorrido, etc. 

• Materiales específicos o estructurados: juegos de mesa, memories, cartas, bingos, libros, 
acertijos, aplicaciones web o móviles, reportajes, canciones, videos… 

 

f) Medidas de atención a la diversidad 

Al amparo de lo establecido en los artículos 16 y 17 del del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, 
en esta etapa se pone un especial énfasis en la atención individualizada de los alumnos y alumnas 
y en la atención a las necesidades educativas concretas según sus ritmos y estilos de aprendizaje. 

Se pondrán en marcha medidas concretas para atender a las necesidades educativas concretas 
según sus ritmos y estilos de aprendizaje y permitir que todo el alumnado alcance el nivel de 
desempeño esperado al término de la Educación Primaria, de acuerdo con el Perfil de salida y la 
consecución de los objetivos: flexibilización en la organización de áreas, las enseñanzas, los 
espacios y tiempos y alternativas metodológicas. 

En este sentido, se ofrecen medidas de accesibilidad y atención a la diversidad. Desde una 
perspectiva inclusiva, se plantea la atención personalizada y la prevención de dificultades en el 
aprendizaje. 

Se parte de una propuesta que se ajusta al concepto de Diseño Universal de Aprendizaje (DUA) 
para atender a las necesidades de todo el alumnado: 

• Se presentan situaciones de aprendizaje, motivadoras para el alumno, con el objetivo de 

captar su interés, desarrollar sus competencias y fomentar la comunicación, la 

colaboración y la reflexión. 

• Se contemplan opciones que atiendan a distintos tipos de aprendizaje (auditivos, visuales, 

cinestésicos...) y se proporcionan herramientas que ayuden en la comprensión e 

interpretación de la información. 

• Se ofrecen opciones que ayuden al alumno a desarrollar las habilidades comunicativas y 

formas de expresión. 

Se atiende a la diversidad de forma global a través de: 

• La metodología competencial del proyecto en cada una de las situaciones de aprendizaje 

que lo forman. 

• Una presentación visual de los contenidos y el apoyo de elementos gráficos. 

• El uso de una tipografía específica que facilita la lectura y el aprendizaje. 

• Materiales que facilitan el cambio de etapa educativa.  

• Programas transversales que ofrecen andamiajes de aprendizaje: aprendizaje cooperativo, 

estrategias de pensamiento, expresión oral y escrita. 
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• El uso de recursos específicos para alumnos con distintos ritmos de aprendizaje: Apps de 

papel, plantillas textuales, adaptación curricular, videotutoriales, fichas, fichas adaptadas, 

materiales manipulativos, actividades niveladas por dificultad... 

Además, se pondrán en marcha mecanismos de apoyo y refuerzo tan pronto como se detecten 
dificultades de aprendizaje que serán tanto organizativos como curriculares y metodológicos. Entre 
estas medidas podrá considerarse: 

• El apoyo al grupo ordinario. 

• Los agrupamientos flexibles.  

• Las adaptaciones del currículo.  

g) Concreción de los elementos transversales y relación con los 
planes de centro 
 

De acuerdo con el artículo 16 del Decreto 66/2022, de 7 de julio, por el que se establece el currículo 
de la Educación Infantil y Primaria en la Comunidad Autónoma de Cantabria, los contenidos 
transversales son aquellos aspectos educativos que deben abordarse desde todas las áreas de 
conocimiento, independientemente de la asignatura concreta. Estos contenidos fomentan la 
formación integral del alumnado y tienen una estrecha relación con los valores y principios éticos 
que la escuela pretende inculcar. 
 
Los elementos transversales que se concretan y aplicar en los diferentes planes de centro incluyen: 
 
 1. Igualdad entre hombres y mujeres: Se promoverá la equidad de género en todas las 

áreas, eliminando estereotipos sexistas y fomentando la participación igualitaria. 
 2. Educación para la paz: Se impulsarán actividades y contenidos que desarrollen la cultura 

de la paz, la resolución pacífica de conflictos y la no violencia. 
 3. Educación para el consumo responsable y el desarrollo sostenible: Se enseñará al 

alumnado la importancia de un consumo responsable de bienes y servicios, y se trabajará el 
concepto de sostenibilidad en relación con el medioambiente. 

 4. Educación para la salud, incluida la educación afectivo-sexual: Se integrarán aspectos 
relacionados con el bienestar físico y emocional, fomentando hábitos saludables, así como 
una educación afectivo-sexual que promueva relaciones basadas en el respeto y la igualdad. 

 
Además, se presta especial atención a: 
 
 • Orientación educativa: Se ofrecerá un acompañamiento al alumnado para guiar su 

proceso de aprendizaje y desarrollo personal. 
 • Educación emocional y en valores: Se buscará el desarrollo de habilidades emocionales 

como la empatía, la asertividad y la gestión de las emociones, además de reforzar valores 
como el respeto, la solidaridad y la tolerancia. 

 • Aprendizaje significativo: Se fomentará una metodología que permita al alumnado 
adquirir conocimientos de forma comprensible y relevante, promoviendo la autonomía y la 
reflexión crítica. 

 
Relación con los planes de centro 
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En nuestro centro los elementos transversales se trabajan a través de los diferentes planes, 
programas y proyectos cuyas actuaciones de ven reflejadas en la Programación General Anual de 
centro. 
 

h) Actividades complementarias y extraescolares 
 
Con el objetivo de complementar y enriquecer el aprendizaje en el aula, se proponen una serie de 
salidas y actividades complementarias relacionadas con los contenidos trabajados en esta 
asignatura. Estas actividades están diseñadas para ofrecer al alumnado experiencias educativas 
que fomenten la motivación, el aprendizaje significativo, y su desarrollo integral. 
Las actividades complementarias y extraescolares que se van a llevar a cabo durante este curso 
están detalladas en la Programación General Anual. 
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i) Indicadores de logro para la evaluación del desarrollo de la 
programación y de la práctica docente 

  

EVALUACIÓN DE LA PROGRAMACIÓN Y DE LA PRÁCTICA DOCENTE 

 1 2 3 4 

Utilización de 
una 
metodología 
adecuada 

Se han tenido en cuenta aprendizajes significativos y 
metodologías activas para conseguir el desarrollo de las 
competencias clave del alumnado. 

    

Las actividades propuestas han sido variadas en su 
tipología y tipo de agrupamiento, y han favorecido la 
adquisición de las competencias clave. 

    

Regulación de 
la práctica 
docente 

Se ha generado buen clima en el aula. 
 

    

Se han adecuado los tiempos a la metodología utilizada. 
 

    

La distribución del aula favorece la metodología. 
 

    

Se utilizan recursos variados. 
 

    

Evaluación de 
los 
aprendizajes e 
información 
que de ellos se 
da a los 
alumnos y a las 
familias 

Se ha evaluado de forma global y continua.     

Los instrumentos de evaluación permiten registrar 
numerosas variables del aprendizaje. 

    

Los criterios de calificación están ajustados a la tipología de 
actividades planificadas. 

    

Se utilizan los resultados de la evaluación para ajustar o 
modificar las propuestas didácticas. 

    

Se utilizan instrumentos de evaluación diversos, accesibles 
y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje. 

    

Se informa a las familias de los resultados para implicarles 
en el proceso de mejora del aprendizaje además de los 
resultados de la evaluación. 

    

Utilización de 
medidas para 
la atención a la 
diversidad 

Se realizan actividades multinivel para dar respuesta a los 
distintos ritmos de aprendizaje. 

    

Se ha ofrecido respuesta a las diferentes capacidades y 
ritmos de aprendizaje. 

    

Las medidas y los recursos ofrecidos han sido suficientes. 
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Al final de curso se cumplimentará esta plantilla de evaluación de la programación didáctica 
para hacer los ajustes necesarios, además se revisará el grado de consecución de cada 
criterio de evaluación 
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